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Dimensobes didaticas e disciplinares do Ensino da Historia: o caso do 62 ano do ensino fundamental
no Brasil e do 3e cycle du primaire no Quebec
Guilherme Moerbeck, Anderson Aradjo-Oliveira

Dimensdes didaticas e disciplinares do Ensino da Historia: o
caso do 6° ano do ensino fundamental no Brasil e do 3¢ cycle
du primaire no Quebec

Resumo
Este artigo parte de um exercicio comparativo sobre o 62 ano do ensino fundamental
no Brasil (alunos de 11 anos, em média) e o 3° ciclo do ensino fundamental no Quebec
(alunos de 11 a 12 anos). Um historiador e um pedagogo fazem uma analise
comparativa dos programas curriculares dessas duas realidades. A partir dessa
estratégia hermenéutica, colocam-se em discussdo os conteudos disciplinares
especificos relacionados ao 62 ano no Brasil, juntamente aqueles do 3° ciclo primario
no Quebec. Considerando as tensdes disciplinares entre a Educagao e a Historia, este
artigo visa examinar a aprendizagem da Historia nas escolas, principalmente no que
tange a construgao curricular, ao desenvolvimento de competéncias e, em particular,
do pensamento histérico.
Palavras-chave: educacao; educacgdo histdérica; ensino de historia; pensamento
historico.
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Teaching of history: the case of the sixth year of elementary
school in Brazil and the 3° cycle du primaire in Quebec

Abstract

This article departs from a comparative exercise concerning the sixth-grade school
in Brazil (11-year-old students, on average) and the third cycle of primary in Québec
(students from 11 to 12 years-old). Both a historian and a pedagogue undertake
comparative analysis of the school curricula in these two educational realities. From
this hermeneutic strategy, we put under discussion certain themes related to the
sixth grade in Brazil, along with the respective contents of the third cycle primary in
Québec. Regarding the tensions between Education and History, this article aims to
examine the learning of History at schools, primarily speaking of the curricular
construction, the development of competencies, and of historical thinking
specifically.

Keywords: education; historical education; teaching of history; historical thinking.

Introducao

Sistemas escolares, ensino publico e privado, relevancia do estado-nacgéo,
colonizacgao, tudo isso coloca tanto o Brasil, quanto o Quebec nas tensdes da
modernidade. Ha tragos que inscrevem ambos os territorios em culturas

historicas com caracteristicas especificas, dentre elas: as formagdes disciplinares,

T Essa pesquisa foi financiada pelo CRSH — Conseil de recherches en sciences humaines — Canada
e pelo programa JCNE — FAPERJ.




Dimensobes didaticas e disciplinares do Ensino da Historia: o caso do 62 ano do ensino fundamental
no Brasil e do 3e cycle du primaire no Quebec
Guilherme Moerbeck, Anderson Aradjo-Oliveira

a institucionalizacao da Historia e dos seus profissionais de ensino. O movimento
que tornou a Histdéria uma disciplina nas universidades europeias durante os
séculos XVIII e XIX, em certo sentido, retirou esse género literario de um campo
de saber restrito a erudigdo das elites, assim como ocorria com a musica ou a
literatura ficcional. A Histdria disciplinar tornava-se, naquele contexto, um tipo de
conhecimento especifico cuja base epistémica pressupunha teorias, metodos e
técnicas particulares a serem dominadas com anos de estudo e pratica. Em
campo correlato, o conhecimento historico a ser ensinado nas escolas estava
inserido em projetos civilizatdrios, cuja énfase incidia em ideias bastante cerradas
de um percurso ocidental, cristdo e de nagées “gloriosas” (BARNABE, 2019; FARIAS
JUNIOR, 2019).
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Tanto no Brasil quanto no Quebec, a escola de hoje, em muitos sentidos
distante do ambiente intelectual de outrora, pretende ensinar uma histéria que
seja instrumento de reflexdo emancipadora sobre o devir humano, sobre a propria
politica, e, em particular, sobre a democracia. O ensino de historia nas Ultimas
décadas avancgou sobre uma nova fronteira, aquela que almeja desenvolver néo
apenas conhecimentos factuais, de eventos e narrativas, mas habilidades
intelectuais e criticas, muitas vezes denominadas como “pensamento historico”
(BRASIL 2013, 2019; MINISTERE DE L'EDUCATION DU QUEBEC, 2006). Os caminhos
para o ensino da Historia na escola encontram-se nas maos de diferentes
profissionais e formacgdes académicas, como a de historiadores, didaticos da
historia e pedagogos, todos habilitados para ensinar a Historia em diferentes
paises e niveis. E precisamente nos didlogos entre essas areas, bem como em
seus tensionamentos disciplinares nos quais se constitui, como soi acontecer as
construcdes curriculares, uma espécie de “cartografia de saberes e de poderes”
(RALEJO; MELLO; AMORIN, 2021, p. 5). E nesta cartografia sobre a qual incidem os

interesses deste artigo.

Nesse sentido, o presente trabalho pretende analisar os objetivos, temas,
percursos e competéncias a serem desenvolvidos no ensino da Historia do 62 ano
do Ensino Fundamental no Brasil (alunos de 11 anos, em media), segundo a Base
Nacional Curricular Comum — BNCC, bem como o tratamento dado ao ensino de

disciplina correlata no 3¢ cycle du primaire a partir do Programme de Formation
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de [’Ecole Québécoise? (alunos de 11 a 12 anos). Em sintese, intenta-se responder
duas perguntas: num primeiro plano, em que medida os estudos da Histoéria
podem incentivar os alunos a refletirem sobre questées do mundo atual e, em
segundo lugar, quais inconsisténcias e criticas se pode fazer as composicoes

curriculares em cada um dos programas mencionados®.

Por que ensinar historia no 62 ano do Ensino Fundamental?
De questdes historicas a problemas tedricos na confeccao da versao
final da BNCC em Historia

O avango da Histéria como uma disciplina a ser ensinada no cultivo da

_'
o
3
©
e}
o
>
-l
i
C
3
@
S
t
S
2
S}
=,
oY)
S
O~
©
<
7
<
—_
IS
=
w
=
®
O
)
o
=
Q
@
N
)
(@)
)
)

juventude teve como efeito a consolidacdo desse conhecimento no universo
escolar no ambito da formacdo e consolidacdo de projetos de nacgado. Tal
processo, impossivel de ser resumido aqui, se deu lentamente no Brasil. Tendo
sido iniciado na segunda metade do seculo XIX, seguiu com a ampliagéo e
organizagdo de um ensino publico na primeira metade do seculo XX,

especialmente apds os anos 1930 (GOMES; PANDOLFI; ALBERTI, 2002).

Um conjunto de leis e de documentos vém estabelecendo marcos
regulatdrios direta ou indiretamente para o ensino da Historia no Brasil. E uma
longa jornada que remete a redemocratizacao e a Constituicdo de 1988. Desde a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996, cuja énfase era: “[..] o
desenvolvimento pleno do educando, a formagao para o exercicio da cidadania, a
vida em sociedade e o mundo do trabalho” (GUIMARAES, 2016, p. 76), aos
Pardmetros Curriculares Nacionais, PCNs (BRASIL, 1998), cuja transversalidade
punha em relevo a postura critica e a cidadania como eixos da participagéo social.
Para isso, os PCNs propuseram temas transversais, bem como competéncias e
habilidades em torno da ética, salde, meio ambiente, orientacdo sexual,
pluralidade cultural, trabalho e consumo. Malgrado todos os esforcos em torno
desse material inovador, os PCNs “nao colaram” a época, especialmente no Ensino

Médio. Assim a légica disciplinar estanque continuou a predominar, fossem nos

2 A educagédo basica no Quebec compreende o nivel pré-escolar (dois anos de escolaridade —
alunos de 5 e 6 anos), o nivel primario (seis anos de escolaridade — alunos de 7 a 12 anos) € o
nivel secundario (cinco anos de escolaridade — alunos dos 13 aos 17 anos).

° Note-se, ainda, que a instituicdo de um ensino por competéncias e habilidades data de vinte
anos, aproximadamente, enquanto foi formalmente instituido na BNCC recentemente.
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curriculos, fossem nos manuais escolares que inundavam as escolas e pouco
faziam refletir (MAGALHAES, 2006).

Muitos anos se passaram e foi preciso a aprovacao das leis 10.639/03 e
11.645/08 para garantir o ensino das Historias e culturas Africanas e Indigenas.
Ambas aparecem desdobradas nas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs
(2013), nas formas de educacao étnico-raciais. Tais leis e regulamentacgdes tiveram
importantes impactos nos curriculos universitarios, o que garantia que tais temas
fossem objeto da atencdo dos discentes durante o seu percurso de formacgao

académica.

Em um pais no qual o racismo estrutural é considerado um tema tabu, ate
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mesmo nao percebido como um problema real, as leis acima mencionadas
permitem que a escola se torne, ainda que por meio de um longo processo, “um
palco de construcdo de identidades individuais e sociais contempladas pela
diversidade de contribuicbes historicas de uma sociedade multicultural e
pluriétnica” (MORAES, R. F.; CAMPOS, 2018, p. 16). Se essas mudangas apontam
para demandas oriundas da sociedade, as disputas pelo poder de determinacao
do curriculo atravessam diversas camadas, desde as interpartidarias ate as
profissionais e de catedras; em suma, em torno de conteudos mais adequados
ao ensino da Historia na escola (GOODSON, 2007; TORRES; FERREIRA, 2013). Ha
mMuitas memorias subterraneas em um Brasil que ainda ndo é de negros, indios e
pobres, mas que aparece de forma critica nas histérias outras, as vezes, como
contado aos milhdes no carnaval do Rio de Janeiro, pela Escola de Samba -
Estacdo Primeira de Mangueira em 2019 (BESERRA; LAVERGNE, 2018; MOERBECK,
2021, MOERBECK; GOUVEA DE SOUSA, 2019; POLLAK, 1989, 1992; SILVA; MEIRELES,
2017 p. 10-11).

De toda maneira, o quadro historico que mais interessa a este artigo é
aquele constituido apods a redemocratizacao de 1988, pois € quando se
consubstancia um conjunto de acdes, em que se pese suas idas e vindas, em
torno da estruturacédo de um corpus reflexivo e normativo para a educacao

escolar no Brasil, dentre esses, o da propria BNCC do Ensino Fundamental (2019).

O 62 ano de escolaridade na BNCC circunscreve, em linhas gerais, a

Antiguidade e o Medievo. Se mirarmos numa pequena amostra de cursos de
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licenciatura no Brasil, veremos que as disciplinas relativas aos referidos
componentes curriculares estdo localizadas, a excegdo da UNIFESP, nos trés
primeiros periodos do curso de licenciatura em Historia*. Deve-se considerar que
as grades curriculares sao uma importante macrovisao dos cursos, indicativas
tanto de concepgdes historiograficas e tendéncias, como daquilo que se pode

esperar dos egressos.

Preliminarmente, o que se pode depreender é o fato de que ainda
predominam as formas europeias no ordenamento das temporalidades a serem
estudadas. Tais formas partem da articulagdo (econdmica, politica, social etc.) de

varios continentes a modernidade da Europa, a partir da qual se estabelece um
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tipo de cognigdo do devir historico de carater universalizante, hoje considerado
flagrantemente parcial em suas escolhas epistémicas (MOERBECK, 2021). Pese-
se, no entanto, o fato de o conteddo de muitos dos programas das disciplinas das
instituicdes supramencionadas tecer criticas a esse tipo de macrovisdo curricular
tradicional. Certamente, ha dificuldades em se conseguir levar a critica tao
contumaz ao eurocentrismo para uma reformulacéo global dos curriculos de
graduacao em Historia (FRANCISCO, 2017).

Foram dificeis as mares que trouxeram a luz a Ultima versdo da BNCC na
area de Historia. Trata-se do documento mais recente, sem dulvida o mais
relevante para se pensar os conteudos comuns, obrigatérios em nivel nacional,
para todos os anos do ensino fundamental (SANTOS, 2019; SILVA; MEIRELES,
2017). Nao deixa de ser compreensivel, embora um tanto quanto irénico, o fato de
o Estado, e isso ndo se refere apenas ao caso brasileiro, querer se imiscuir no
direcionamento do ensino da Histéria como disciplina escolar. Fato esse que,
geralmente, se relaciona a escolha das narrativas mestras do “romance nacional”,
bem como aos temas relevantes e sensiveis a educagao histdrica das geracdes
futuras. Atravessada pelos mais diversos conflitos, a nocdo de adequacao
dependera sempre de agentes politicos envolvidos ndo apenas no Estado, mas
em organizacdes da sociedade civil interessadas nessa dimensao do saber
escolar, sejam elas mais conservadoras ou progressistas (ETHIER; LEFRANCOIS,
2018; FALAIZE, 2014; LAVILLE, 1999; PEREIRA; SEFFNER, 2018).

* Foram consultadas as licenciaturas em Historia das seguintes universidades: UERJ - Maracan3,
UDESC, UEPG, UFAC, UFES, UFG, UFOP, UNIFESP, UNISINOS e UPE — Mata Norte.
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Como vem sendo frisado em alguns trabalhos, o dominio da histéria e de
seus profissionais vem sendo ampliado, vide a quantidade cada vez maior de
doutores que se formam no Brasil. Por outro lado, essa mesma area vem sofrendo
ataques violentos, muitas vezes oriundos de outsiders, em especial nas redes
sociais, que parecem querer mostrar que a produgao da Historia ndo requer uma
expertise especial, aproximando-a ao senso comum, cujo produto final
prescindiria de maiores cuidados tedricos e metodologicos. Isso faz parte dos
tensionamentos de um pais que passa por uma onda neoconservadora muito

forte, cuja base ideoldgica é complexa, difusa e mesmo paradoxal.

Tais ondas singram em tendéncias neopentecostais exacerbadas de
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moralismo anacrénico e tacanho, liberalismo com forte ligacdo aos capitais
financeiros e militares reformados ou ndo, cujo saudosismo da “linha-dura” busca
O revisionismo de fatos consensuais no ambiente académico; ou mesmo porque
se sentem como salvadores de uma nacgdo-em-perigo mergulhada na corrupcao
e na imoralidade da politica da democracia liberal. A despeito do fato de a politica
na nova republica brasileira ainda estar longe de ser um exemplo de idoneidade
em relagdo ao erario publico, uma breve leitura de trabalhos de historiadores
mostraria que ndo s6 de moralidade vivia o regime militar, que em muitos casos
os militares receberam apoio de setores industriais e civis e que uma simples
troca de agentes civis por militares no Brasil contemporaneo € apenas uma falsa
mimese de outrora (CAMPOS, 2014).

De toda maneira, recuando muito pouco no tempo, a producdo da versdo
final da BNCC, durante o governo Michel Temer, ja havia sido marcada por
pressdes neoconservadoras. Fortemente aparelhada em alguns Estados, um
bloco conservador defendia, até bem pouco tempo atras, um projeto de lei
conhecido como “Escola sem partido™. Essas pressoes, ainda que mais difusas a
epoca, fizeram com que houvesse a exclusédo do texto final, por exemplo, de
debates relativos ao conceito de género, ao passo que o ensino religioso ganhava
corpo. Por fim, foi em torno de grupos politicos que desqualificavam o professor

por meio da nocgao de doutrinagéo e reificavam representacdes exemplares do

® Tal lei estava suspensa desde 2017 por uma decisdo do Ministro do Superior Tribunal Federal,
Luis Roberto Barroso. A lei foi considerada inconstitucional quando se tentava promulga-la no
estado de Alagoas, sob o nome fantasia de “Escola Livre” (AMORIN; OLIVEIRA, 2020).
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passado que as decisdes relativas a formatagdo final da BNCC foram tomadas
(PENNA, 2017).

Em linhas muito sucintas, pode-se dizer que a versdo final de Historia da
BNCC foi fruto de tensdes expressas nas proprias divisbes internas do campo
académico (CERRI; COSTA, 2021; MOERBECK, 2021; MORENO, 2019). A primeira
versdo tinha o mérito de tentar propor uma nova configuracao ao ensino de
Historia, a partir de linhas articuladas a historia nacional e com maior atengédo as
populagdes indigenas. No entanto, as suas bases eram frageis, nao apenas na
forma como reorganizava toda a estrutura do que seria estudado nas escolas a

partir de entdo, mas na maneira como desqualificava as histérias Antiga e

_'
o
3
©
e}
o
>
-l
i
C
3
@
S
t
S
2
S}
=,
oY)
S
O~
©
<
7
<
—_
IS
=
w
=
®
O
)
o
=
Q
@
N
)
(@)
)
)

Medieval, circunscrevendo-as tdo somente ao nivel das formas quadripartites de

um percurso temporal cujo centro dinamico € a Europa (BRASIL, 2015, p. 257).

Embora seja verdade que a Histdria Antiga, inclusive a judaico-cristd,
verdadeiro componente ideolégico de projeto de Estado, tivesse sido
instrumentalizada no ensino brasileiro como lugar primeiro das origens da
civilizagdo ocidental desde o XIX, este viés deve ser combatido (BARNABE, 2019,
FARIAS JUNIOR, 2019). Outrossim, devem ser refutadas as reconfiguracdes feitas
durante o regime militar de 1964, momento em que houve fortes pressdes junto
as universidades para que mudassem seus programas, o que tornava a Histoéria
Antiga lugar de desconexao e alienagdo em relagdo as questdes do presente (DA
SILVA, 2010; LEITE, 2020; MOERBECK, 2021). O que se quer frisar aqui € que 0s
estudos relativos a Antiguidade e a Histdria Antiga na escola avangaram muito
desde a redemocratizacdo e, em particular, a partir do inicio do novo milénio. Em
suma, as historias que correspondem a realidade Mediterranica (multifacetada
em suas ecologias, regides e dinamicas culturais) ndo podem ser subsumidas aos
rotulos, percursos e juizos que lhes foram atribuidos pela historiografia
oitocentista (BOVO; DEGAN, 2017) .

Em termos mais simples, a Historia Antiga entendida como uma forma,
uma unidade de inteligibilidade criada para dar conta de um processo especifico,
como bem definira Norberto Guarinello (2003), nédo pode ser considerada per se
e a priori Como europeia ou eurocéntrica sem que isso recaia em essencialismos

pouco Uteis a avaliagcao historica. O que deve ser posto em questdo sdo as
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configuracbes do discurso etnocéntrico, que podem manipular os conteudos
historicos e torcé-los para propositos que correspondam a ideologias
contemporaneas e a projetos de poder. Assim, estudar a Grécia Antiga como base
da civilizacdo ocidental é reificar um percurso civilizatério profundamente
excludente; no entanto, estudar o papel da mulher na familia grega ou romana
antiga pode desvelar um conjunto muito rico de comparacdes para serem
incorporadas ao desenvolvimento do pensamento histérico (GUARINELLO, 2003;
MOERBECK, 2018).

Abundantes e relevantes sdo os subsidios que sinalizam caminhos para

uma educacdo historica mais ampla, tanto no que se refere a importancia em se
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reconhecer conhecimentos outros, ressignificando formas de saberes por séculos
tornadas invisiveis e subalternizadas, quanto chamando a atencao aos perigos do
“mito do ego nao-situado” na filosofia ocidental (GROSFOGUEL, 2007, p. 213). Essa
ponderacdo, em especifico, intui dizer que o cogito requer que o pesquisador se
torne visivel, localize claramente a sua presenca dentro de uma corrente
intelectual e social (BRASIL, 2015; MIGNOLO; WALSH, 2018; OLIVEIRA; CANDAU,
2010).

Um dos problemas centrais da primeira versdo da BNCC ¢é que ela apaga
quase totalmente os conhecimentos da Historia Antiga em funcao da critica ao
eurocentrismo, tradicionalmente enraizado nas formas de apresentacao utilizadas
para esses periodos historicos. De novo, a grande questdo que os redatores da
primeira versao da BNCC nao perceberam ou ndo reconheceram é que o mundo
antigo ndo pode ser identificado com o passado europeu moderno jpso facto, a
ndo ser por uma metonimia que, na verdade, era um projeto reconhecidamente
politico. Colocando em outras palavras, a economia moderna esta para o
oikonomikds antigo, assim como a Europa de Herodoto esta para a de Jules
Michelet, ou seja, se faz necessario avaliar com muito cuidado tais termos dentro

dos ambientes historicos nos quais foram cunhados.

A Historia dos conceitos e a etnografia da leitura sao correntes de
pensamento e perspectivas analiticas bastante conhecidas e que ndao podem
faltar a quem pretende se imiscuir na confecgédo de um curriculo (DARNTON, 1992;

KOSELLECK, 1992), especialmente, de programas que pretendam dar conta do
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que concerne a dimensdo do poder que atravessa as proprias formas de
conhecimento (SILVA, T., 2007), a “cartografia” a que nos referimos na introdugéo

deste trabalho.

A Historia Antiga passa por um processo de critica pés-colonial ha bastante
tempo, o que inclui a reavaliacdo de seus muitos temas, periodos e unidades de
analise (BERNAL, 1987, 2005; GEBARA DA SILVA, 2017; GOODY, 2008). Descolonizar
a Historia Antiga ndo se faz aniquilando-a das salas de aulas, mas reintegrando-a
ao programa a partir de questdes que tornem suas conexdes com 0O presente
significativas. E preciso entender isso como um caminho para mostrar que as

historias Persa, Grega, Egipcia e Romana merecem o seu reboot no campo do
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ensino, fazendo-se, assim, justica a uma existéncia fora da sombra que lhe foi
projetada pela historiografia oitocentista e pela invengao da civilizagdo ocidental
(VLASSOPOULQS, 201).

E preciso exercitar um olhar para aquele mundo pretérito sem o filtro
moderno, sem se autodeclarar mais ou menos ocidental, enfrentar a alteridade
fora do caminho “inevitavel” do progresso da civilizagdo ocidental. Por fim, da
mesma forma que ha esforgos em repensar a ideia de Historia do Brasil fora dos
marcos apenas europeus, € preciso pensar de forma séria em como a Historia
pre-moderna (Antiga; Medieval e por que ndo a indigena?)® constitui parte de uma
conjunto de histdrias que merecem ser estudadas e compreendidas a partir do

presente (HARTOG, 20033, 2014; MOERBECK, 2017; NEVES, 2022)..

A versao final da BNCC e o ensino de Histdria no 6° ano

Os conteudos de Historia Antiga e Medieval suprimidos na primeira redacao
da BNCC foram reinseridos na sua atual versdo. Baseados em um principio de
Historia Geral/Universal, a integragdo da Antiguidade ao referido programa escolar
ainda opera por meio de um sentido Europeu do devir historico com a quantidade

dos conteudos se tornando uma finalidade em si. Em suma, la esta organizado

¢ Os debates recentemente levantados por Eduardo Goées Neves (2022) sobre a Histéria Amazonica
sao um estimulo para se continuar a refletir e avangar em novas possibilidades de cronologias
histdricas, nas quais os indigenas da Amazodnia ndo representem a “incompletude” daqueles da
Mesoameérica, tdo simplesmente porque os referenciais “sempre” tomados de evolucdo sao
aqueles envelhecidos da formagéo civilizacional da modernidade europeia.
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um percurso vinculado as divisdes e temporalidades europeias, o que fez da
ultima versao uma espécie de déja vu, com alguns avangos e inovagdes quanto
as formas de organizacgao e selecao de temas a serem estudados se comparados

ao manifesto maniqueismo da segunda versao (FUNARI, 2016; SANTOS, 2019).

Na BNCC, o lexico atinente aos procedimentos bdsicos do ensino e da
aprendizagem para o segundo segmento do Ensino Fundamental sao conduzidos
por trés ou, dependendo da avaliagdo, quatro verbos principais, a saber: identificar;
desenvolver e reconhecer/interpretar. 1sso significa dizer que os alunos deveriam
ser capazes de: 1) identificar os eventos historicos mais relevantes a Histoéria

Ocidental; 2) desenvolver a competéncia de refletir sobre a producéo, circulagéo
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e utilizacdo de documentos historicos, em diferentes registros culturais e de
suporte, além de; 3) reconhecer e interpretar diferentes versées de um mesmo
fendbmeno para que se possa desenvolver “habilidades necessarias para a

elaboracao de proposicdes proprias” (BRASIL, 2019, p. 414).

Se o0 segundo ponto parece pacifico, pois acena a relevancia em se trabalhar
com fontes em sala de aula, o primeiro € um tanto quanto espinhoso. E ele é
perigoso porque naturaliza a Africa e a América dentro de uma légica ocidental,
assim: “os eventos selecionados permitem a constituicdo de uma visdo global da
histdria, palco das relag®es entre o Brasil, a Europa, o restante da América, a Africa
e a Asia ao longo dos séculos” (BRASIL, 2019, p. 414). Note-se que aqui, enviesada
e tacitamente, se naturaliza a ideia de uma historia eurocéntrica, baseada nas
relagbes centro-periféricas estabelecidas a partir dos processos de colonizagao

do século XVI.

A referida abordagem merecia uma defesa tedrica mais consistente em um
documento tao relevante quanto a BNCC. Dever-se-ia, assim, elencar razdes que
justificassem tal abordagem em detrimento de outras possibilidades. Note-se que
ndo se trata nem de uma “histdria global” a moda do que propde no campo
historiografico os autores alemaes Georg Iggers (IGGERS; WANG; MUKHERJEE
2016) e Jorn Rusen (RUSEN, 2008), nem mesmo a que pensa as conexdes em
termos mais espaciais, como a de Sebastian Conrad (CONRAD 2017), mas, tao
somente, a reproducdo da envelhecida Histéria Geral das Civilizagbes, animada

pela necessidade de se lhe incluir o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
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indigenas, garantido nas leis 10.639/03 e 11.645/08. Essa fragilidade tedrica poderia
ter sido matizada pelo terceiro procedimento, o das perspectivas e diversas
narrativas, mas a apresentacdo a partir de um exemplo de uso de fontes da
Guerra do Paraguai é assaz limitada. Assim, ainda ficamos no ambito das relagées

estabelecidas pelo resto do mundo com o centro, a Europa (BRASIL, 2019, p. 415).

As unidades tematicas relativas ao 62 ano de aprendizagem sao: “Historia:
tempo, espaco e formas de registros”; “a invencdo do mundo classico e o

contraponto com outras sociedades”; “logicas de organizacao politica; trabalho e

formas de organizacdo social e cultural” (BRASIL, 2019, p. 418-419).

Os objetos do conhecimento relativos a primeira unidade temdtica pdem
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em relevo as formas de compreensdo humana do tempo e a produgcdo de
cronologias que lhes sdo derivadas. Igualmente, da-se atencdo as formas de
registro do conhecimento histdrico, o que esta relacionado, novamente, ao uso de
fontes em sala de aula. Na parte final da primeira unidade, sobretudo teorico-
metodologica, o assunto principal é sustado para se adentrar no tema da
hominizacdo e dos processos de longuissima duracdo que incluem desde as

origens humanas ate as migracdes ao continente americano.

O principal alerta que se deve assinalar a essa parte € menos a introducao
tedrica e metodoldgica, efetivamente bem-vinda, mas a falsa impressdo que se
pode passar ao docente e ao estudante de que tais questdes comecam e se
encerram no 62 ano. Ao contrario, considerando o progressivo desenvolvimento
dos discentes quanto as habilidades do pensamento historico, esses pontos
deveriam ser recorrentes, sendo reintroduzidos a cada etapa diferente, ou como
uma progressdo de aprendizagens, como fizera o Quebec (2009) para tal
finalidade, ou ainda com um entendimento mais fino de como funciona a
organizacao das habilidades do pensamento histérico (CERRI, 2011; LEE, 2006;
MAPOSA; WASSERMAN, 2009).

Com efeito, novos desafios concernentes a metodologia da histéria e ao
uso de fontes surgirdo a cada ano. Assim, o emprego de conceitos, técnicas e
meétodos deve ser pensado a cada novo tema, a cada novo periodo letivo, quando
advierem necessidades de se conhecer novas fontes e novas chaves de leitura

pertinentes. E um processo gradual em que, com o passar dos anos, os alunos
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vao dominando estruturas linguisticas, aprendendo a interagir de forma mais
complexa com seus colegas de classe e passando a desenvolver habilidades que

concernem a interpretacgao, seja de textos, de fontes orais ou iconograficas.

A segunda unidade temdtica possui carater especialmente conceitual e
mesmo paradigmatico. E uma unidade especialmente dificil de ser introduzida a
alunos de 11 anos de idade. Atée mesmo porque, desenvolver a ideia da “invengao
do mundo classico”, embora pertinente, coloca-os frente a frente com nocgdes de
verdade objetiva, de coisa em si, da pesquisa histérica como forma de ideagdo e
de representacées que sdo forjadas em uma linguagem metadiscursiva. N&o

restam duvidas de que os docentes deverdo ser especialmente criativos e ludicos
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para seguirem tal recomendacao (BRASIL, 2019, p. 418).

Aqui, um dos problemas é de origem, pois ver o mundo classico como
invencao/representacao requer alto grau de abstracao intelectual e filosofica que
é inapropriada para a faixa etaria em questao. Os docentes que acompanham os
pequenos alunos desse ano escolar entendem do que se esta falando. Parece o
tipico caso em que um importante tema académico € simplesmente espelhado
no universo escolar sem maiores cuidados daqueles que o puseram na BNCC.
Ainda que a BNCC tenha passado por processos de consulta publica, € insuspeito
dizer que € pouco provavel que os docentes do nivel basico tenham opinado

quanto a dificuldade em se desenvolver tais reflexdes nessa faixa etaria.

Mario Carretero e Cesar Lopez responderam melhor a essa questdo. Tais
autores ponderam que apenas com aproximadamente 16 anos 0s jovens passam
a considerar as possibilidades de uma imagem ser descolada de uma realidade
objetiva. Por exemplo, os discentes tém dificuldade em ver o mundo pictorico
como uma abstracado da realidade até essa idade, como uma figura de linguagem
iconica, ou seja, um signo visual metaforico, alegorico, irdbnico, hiperbdlico, entre
outras. Assim, € apenas por volta dessa idade que os discentes comecam a
perceber as possibilidades multiplas de interpretacdes e mediacdes intelectuais
entre uma dada imagem e a realidade que supostamente ela representa
(CARRETERO; LOPEZ, 2009, p. 79-81).

Outro importante autor, Kieran Egan, mostra-nos que, entre os nove e 12

anos de idade, ocorre a passagem da fase “mitica” a “romantica”. E por isso que
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as criancas dessa faixa etaria gostam tanto de super-herdis, contudo, é também
o periodo em que, progressivamente, se torna mais clara a relagdo entre realidade
e ficcdo. Note-se que se trata de uma regido de transicdo, na qual, a partir dos 13
anos, os alunos ja buscam articular esquemas integradores da realidade, isto &,
leis e regras mais gerais para o funcionamento do mundo, o que pode levar ao
chamado “tipico comportamento adolescente”, geralmente considerado pelos

adultos como inflexivel em suas certezas (EGAN, 1998).

Sam Wineburg, em artigo recente, mostrou a dificuldade de alunos de uma
faixa etaria proxima a qual discutimos interpretarem fontes, mesmo as “mais

evidentes”, parecendo “bebés na floresta” (WINEBURG, 2019, p. 83). Portanto, &
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fora de proposito, pouco sensivel, beirando a falta de inteligéncia dos redatores,
impelir discentes em tenra idade a “discutir o conceito de Antiguidade Classica,
seu alcance e limite na tradicdo ocidental, assim como os impactos sobre outras
sociedades e culturas” (BRASIL, 2019, p. 419). Pode parecer apenas um jargao, mas
para desconstruir uma representacdo historiografica téo forte, a da invencéo do
mundo classico, seria desejavel que os alunos construissem algo antes, quer-se
dizer, que compreendessem as sociedades antigas fora de uma caracterizagéo
que tem a ver com a ideia de Europa pods-renascentista, iluminista e racionalista-

industrial.

Na terceira unidade, o foco é a politica, desdobrada em nogbes da
participagdo, cidadania e das formas de governo nos imperios. Embora sejam
questdes importantes, ndo se vai muito além de afirmar que se deve “caracterizar
o processo de formacgdo da Roma Antiga e suas configuracdes sociais e politicas
nos periodos monarquico e republicano”. Isso nada mais € do que oficializar o que
ja era feito no pais (BRASIL, 2019, p. 419). Como os conteudos da Historia Antiga e
Medieval, anteriormente divididos entre 0 62 e 72 anos, foram comprimidos apenas
no 62 ano, o longo periodo medieval comeca e finda com a sensacao de que tudo
passou Mmuito rapidamente e sem maiores cuidados. Na quarta unidade, dedicada
ao Medievo, fala-se em servidao e escravidado, légicas comerciais, temporais e
religiosas e fica-se com a impressao de que o docente tera muito trabalho em
emprestar um sentido inteligivel e ndo fragmentado ao aprendizado de tematicas

e temporalidade tdo abrangentes.
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Um ponto de luz para o 62 ano é o ultimo objeto do conhecimento: “o papel
da mulher na Grécia e em Roma, e no periodo medieval” cujas habilidades séo
“descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo
e nas sociedades medievais” (BRASIL, 2019, p. 419). A pergunta €: por que o0s outros
objetos desse ano também ndo buscam uma integracdo tematica? E tdo dificil
tentar se descolar de uma cronologia tradicional, de uma narrativa linear como
pontos de partida para a aprendizagem historica? Por que ndo investir nos cortes
tematicos que sdo tao apreciados em nivel superior para poder entender certos
fendbmenos como o da escraviddao, o da circulagao econbmica, das guerras,

conflitos sociais e da formagado dos territorios? Por que nao se pode apresentar
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em paralelo uma Historia do Mediterraneo Antigo e mostrar as formas de

integracdo cultural, econdmica e social, por exemplo?

Note-se que ha avancos, a BNCC preconiza que se estude: “O Mediterraneo
como espago de interacio entre as sociedades da Europa, da Africa e do Oriente
Medio” para desenvolver as habilidades de “descrever as dinamicas de circulagao
de pessoas, produtos e culturas no Mediterraneo e seu significado” (BRASIL, 2019,
p. 418-19). De todo modo, o que se questiona aqui é: por que nao investir nessa
unidade de analise como nova forma de inteligibilidade do mundo antigo
(mediterranico)? Certamente, seria um quadro mais abrangente para a formagao
do curriculo, mais interativo e mais atualizado face aos estudos da Antiguidade
(MORALES; GEBARA DA SILVA, 2020). Enfim, a aparicdo da unidade mediterranica

€ bem-vinda, mas timida.

Reformulando uma das questbes propostas na introducgao, isto é: Quais
inconsisténcias e criticas se podem fazer o formagdo e ao ensino naquilo que é
preconizado pela BNCC? Deve ser enfatizado que as diferentes mitologias,
expressdes arquitetbnicas e literarias podem ser excelentes portas de entrada
para se falar de questdes religiosas, da apropriacdo das ordens classicas pelo
Estado moderno, dentre tantas outras coisas além da propria Antiguidade
(MARQUES, 2021). Por que n&o incentivar a comparacao entre as fontes literarias
como trageédias, comeédias, hinos, poesias liricas com os escritos epigraficos

antigos, a numismatica, dentre outros, que poderiam pbér em relevo uma
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significativa gama de alteridades existentes entre os povos antigos e também

desses com a leitura dos alunos?

Sem se falar no estudo da evolucdo das técnicas, o que poderia desfazer o
senso comum de que o que € mais “velho” € necessariamente ultrapassado ou
menos evoluido, uma nogdo muito comum em jovens que crescem olhando para
telas digitais e interagindo no rizoma das redes. Seria, inclusive, uma forma de
enfatizar a multilinearidade da propria nogéo de progresso e como cada civilizagado
se relacionou com aspectos atinentes as necessidades da sua proépria existéncia.
Enfim, o desafio do professor sera grande em tentar desdobrar as tematicas

relativas ao mundo antigo e medieval de tal maneira que fagcam sentido nas
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escolas contemporaneas. Uma boa leitura inicial ao docente pode ser olhar o
Material suplementar para o redator de curriculo, instrumento de apoio a BNCC,
ao menos, aqui, ha impulso criativo quanto ao desenvolvimento de

transversalidades tematicas’.

Em suma, deve-se pensar as multiplas culturas da Antiguidade e as
dimensdes do medievo fora do peso impingido pela filosofia e historiografia dos
séculos XVIII e XIX, que as modelaram um tanto quanto a sua imagem e
semelhanca. Nesse mesmo sentido, ndo se deve pensar essas culturas acima das
demais. A integracdo nao hierarquica desses conteudos as historias de
populagdes amerindias e afro-brasileiras € um compromisso sine qua non para

se tentar restituir as dimensfes da formagao, os componentes culturais do Brasil.

O qué e por que ensinar: o 3¢ cycle du primaire e o Programme de
Formation de [’Ecole Quebécoise

O Quebec é uma das dez provincias do Canada. A partilha das
competéncias neste pais ou a divisdo dos poderes € uma das caracteristicas
principais de seu federalismo, a educacao e a gestao dos sistemas educativos se
constituem como uma responsabilidade exclusiva de cada provincia. A
democratizacao do ensino na referida provincia ocorreu, sobretudo, com as

profundas transformacdes sociais ocorridas na segunda metade do século XX.

" Ver: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/pro-bncc/material-de-apoio/
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Tendo a ortodoxia como norma, bem como uma ideologia conservadora global
como ponto de referéncia (RIOUX, 1968), o ensino das ciéncias humanas no
primario do Quebec visava, antes dos anos 1960, a formagdo do cristdo e do
patriota por meio da inculcacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
cristdos pré-determinados (DUPUIS, 1977, 1979; DUPUIS; LAFOREST, 1983;
LAFOREST, 1989).

No inicio dos anos 1960, o Quebec possuia um deéficit importante em
relagdo a outras sociedades industrializadas, notadamente no que se refere a
educacdo (LENOIR; LAFOREST, 1995). Foi necessario, no entanto, aguardar a

tomada do poder pelo Partido Liberal de Jean lLesage para que a situacao
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comecasse a evoluir. Mergulhado em uma era de industrializacao da economia,
de urbanizacao de populagdes agricolas e de modernizagdo de suas estruturas
sociais, a sociedade québécoise conheceu um periodo de profundas
transformacdes (CHARLAND, 2005; DUFOUR, 1997). Desde a ascensao ao poder
dos liberais, o seu primeiro-ministro adotou um conjunto de leis conhecidas pelo
nome de Grande Charte de [’éducation que veio modificar radicalmente o cenario
educacional. A mais conhecida foi, no entanto, a instituicdo da Comissdo de
investigagdo sobre o ensino — Commission Parent (1964) — que tinha como
responsabilidade tomar ciéncia da organizacdo e do financiamento da educacao

do Quebec e de emitir recomendagdes ao governo (AUDET, 1971).

Se no programa dos anos 1980, estruturado por objetivos comportamentais
(QUEBEC, 1981), as ciéncias humanas, como disciplina escolar, visavam
essencialmente a aquisicao de conhecimentos e de aprendizagens de habilidades
técnicas, dentro do novo curriculo, elas visam ao desenvolvimento de
competéncias disciplinares e a construcao de saberes essenciais. Além disso, por
meio da articulagcdo de competéncias disciplinares e de saberes essenciais as
competéncias transversais e aos dominios gerais de formacdo, essa disciplina
escolar veicula novas problematizacdes socioeducativas. Assim, a ela incumbe
contribuir plenamente a realizagdo da nova missdo da escola, a de instruir, de
socializar e de qualificar as novas geracdes, especialmente por meio da
construgdo de uma visdo compartilhada do mundo (QUEBEC, 2001a). Nesse

sentido, os fundamentos basilares dos procedimentos de ensino e de
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aprendizagem foram também repensados. Enquanto o programa por objetivos
comportamentais estava baseado em uma abordagem neo-behaviorista inspirada
nos trabalhos de Bloom (1956, 1979), o novo curriculo reivindica abertamente uma

abordagem construtivista do ensino e da aprendizagem.

Mais precisamente, o objetivo geral do dominio do universo social, no qual
esta inscrita a Historia, € o de permitir ao aluno “construir a sua consciéncia social
para agir como cidad&o responsavel e esclarecido” (QUEBEC, 2001a, p. 165). Para
fazé-lo, o programa de estudos identifica um conjunto de competéncias
disciplinares a serem desenvolvidas: construir a sua representacéo do espaco, do

tempo e da sociedade no primeiro ciclo do primario; ler a organizagdo de uma
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sociedade no seu territorio, interpretar as transformacdées de uma sociedade e do
seu territério e abrir-se a diversidade das sociedades de seus territorios no
segundo e terceiro ciclos do primario. Nestes, o desenvolvimento dessas
competéncias se apoia no estudo de diferentes sociedades, predeterminadas pelo
programa de formacéo (QUEBEC, 2001a, p. 174-178).

A logica organizacional do programa pressupde duas etapas distintas,
embora interligadas. A primeira consiste em identificar os componentes e a
dinamica organizacional das sociedades estudadas. A segunda, que sO pode ser
realizada a partir dos resultados obtidos na primeira etapa, refere-se a construgao
de uma explicagdo argumentativa quanto as causas e as consequéncias das

transformacgdes ou das diferencas entre as sociedades no tempo e no espaco.

Os saberes essenciais ligados as caracteristicas naturais e humanas das
sociedades e dos seus territorios representam, de certa forma, os dados brutos e
descritivos que serdo postos em relagao para desenvolver os conceitos que
aperfeicoarao a grade de interpretacédo do aluno quanto as dinamicas e as
diversidades socioespaciais. Essa grade nao pode, todavia, ser elaborada
independentemente do desenvolvimento e da aplicagdao de procedimentos de
aprendizagem de carater cientifico que vém assentar uma tal construcéo sobre
bases racionais e reflexivas. O programa curricular €, por sinal, bastante explicito
a respeito dessa questdo. Menciona-se, quanto a isso, que para desenvolver as

competéncias prescritas, o aluno deve seguir uma operacado que se pode designar
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sob o vocabulo de Procedimentos de pesquisa e de tratamento das informacées

geogrdficas e histéricas (QUEBEC, 2001a).

Essa operagdo comporta 0os grandes componentes que seguem: tomar
conhecimento de um problema; se interrogar; se questionar; planejar uma
pesquisa; coletar e tratar a informacao; organizar a informagado e comunicar os
resultados de sua pesquisa (QUEBEC, 2001a). Por sinal, o desenvolvimento da
grade de interpretacdo do aluno nao pode ser colocado fora do incremento de
alsumas competéncias ditas transversais, de ordem intelectual, notadamente
aquelas vinculadas ao desenvolvimento do pensamento critico ou de operagdes

cognitivas complexas. Como, por exemplo: a identificacdo de elementos
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pertinentes as situagdes-problema; a selecdo de informagdes ou de estratégias
pertinentes; a formulacdo adequada de uma questao e de seus desafios, etc. O
quadro 1 que segue, extraido de Lebrun et Araujo-Oliveira (2009) apresenta uma
sintese dos principais elementos constitutivos do Programa de Estudos Sociais
do 29 e 3° ciclos do primario no Quebec, exceto para os dados da terceira coluna

(objetos de ensino e de aprendizagem) que relevam da interpretagao da autora.

Quadro 1: Principais elementos constitutivos do Programa de Estudos do Universo social
do 22 e 3¢ Ciclos do Primario

Objetos de ensino e

Competéncias e componentes ;
aprendizagem

Objetos de estudo

1. Ler a organizagdo de uma
sociedade no seu territdrio

¢ Habilidades técnicas
(localizacao e orientacdo

e A organizagdo socioespacial:

Situar a sociedade em seu
tempo e espaco;
Estabelecer as ligacbes
entre as caracteristicas da
sociedade e o ordenamento
do seu territorio;
Estabelecer as ligagbes
entre 0s pontos positivos e
as limitacGes do territdrio e
da sociedade;

Especificar a influéncia de
personagens ou a incidéncia
de eventos sobre a
organizacao do territorio;
Estabelecer as ligacbes de
continuidade com o
presente.

Dos /roquoiens em 1500;

Da sociedade francesa na
Nouvelle-France em 1645;

Da sociedade canadense na
Nouvelle-France em 1745;

Da sociedade canadense em
1820;

Da sociedade québécoise em
1905;

Da sociedade québécoise em
1980.

no espaco, representacdo
do tempo etc.);

e Atitudes intelectuais (rigor,
senso critico etc.);

e Habilidades intelectuais
(estabelecer as relagdes,
comparar, sintetizar);

e Procedimentos de
pesquisa e de tratamento
das informagdes em
Geografia e Historia;

e Principais conceitos-chave
(tipos de organizacao
socioespacial, modos de
subsisténcia, tipos de
organizagao politica etc.).
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2. Interpretar as
transformagdes de uma
sociedade e do seu territério
Situar uma sociedade sobre
0 seu territdrio, espago e
tempo em dois momentos;
Enfatizar as principais
mudangas oriundas da
organizacao de uma
sociedade e de seu
territorio;

Especificar as causas e
consequéncias das
mudangas;

Especificar a influéncia de
personagens ou da
incidéncia de eventos sobre
essas mudangas;

Justificar a sua
interpretacao de tais
mudangas; Identificar os
indicios dessas mudangas
na nossa sociedade e sobre
0 NOsso territorio.

e As transformacgdes na
organizacao socioespacial:

Dos /roquoiens entre 1500 e
1745;

Da Nouvelle-France entre 1645
e 1745;

Da sociedade canadense entre
1820 e 1905 (sociedade
québécoise);

Da sociedade québécoise
entre 1905 e 1980.

e Habilidades técnicas
(localizagao e orientacéo
no espago, representacao
do tempo etc.);

o Atitudes intelectuais (rigor,
senso critico etc.);

¢ Habilidades intelectuais
(comparar, relacionar,
sintetizar, argumentar);

¢ Procedimentos de
pesquisa e de tratamento
das informagdes em
Geografia e Historia;

e Principais conceitos-chave
(mudancas, causas,
consequéncias,
industrializacao,
urbanizacio etc.).

. Abrir-se a diversidade das
sociedades e de seus
territérios

Situar as sociedades e seus
territorios no espago e no
tempo;

Identificar as principais
semelhangas e diferengas
entre as sociedades e seus
territérios;

Especificar as causas e
consequéncias dessas
diferencas;

Tomar posicdo face as
forgas e fraquezas
percebidas nas sociedades e
seus territdrios;

Justificar sua visdo da
diversidade e de seu
territério.

e A diversidade das
organizacdes
socioespaciais entre:

Iroquoiens e Algonquiens em
1500;

Iroquoiens e Incas em 1500;

A Nouvelle-France e as
sociedades anglo-americanas
em 1745;

A sociedades da Regido dos
Prados (Prairies) e a sociedade
da Costa Oeste em 1905;

A sociedade québécoise e
uma sociedade nao

democratica em 1980;

Inuits e Micmacs em 1980.

e Habilidades técnicas
(localizacao e orientacdo
Nno espaco, representagdo
do tempo etc.);

o Atitudes intelectuais (rigor,
senso critico etc.);

e Habilidades intelectuais
(comparar, relacionar,
sintetizar, argumentar);

e Procedimentos de
pesquisa e de tratamento
das informacdes em
Geografia e Historia;

e Principais conceitos-chave
(diferencas, semelhancas,
causas, consequéncias,
ruralidade-urbanidade,
etc.)

Fonte: (LEBRUN; ARAUJO-OLIVEIRA, 2009).

Muito mais “social” do que o programa anterior, que estruturava o ensino
em funcdo de uma dupla progressao: uma baseada na extensao progressiva dos
campos de exploragdo (rua, bairro, cidade, regido, provincia, pals etc.) e a outra
centrada na progressao cronologica (da chegada dos colonizadores franceses aos

dias atuais), o novo programa concentra-se, explicitamente, na dinamica interativa
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das sociedades. Por sinal, ausente no antigo programa, a perspectiva comparativa
sincrénica e diacrénica, que acompanha a aprendizagem ligada a argumentagéo,

constitui uma novidade importante (LAURIN, 2001).

Sem promover uma didatica social, € forgcoso reconhecer as rupturas
profundas que marcam uma nova concepgao disciplinar. Por um lado, os apelos
a construcdo de uma explicacdo quanto as causas e as consequéncias das
transformagdes e das diferencas entre as sociedades no tempo e no espago se
contrapdem ao carater propositivo dos saberes escolares (ASTOLFI, 2004;
DEVELAY, 2004). Estamos longe dos “4R”, quatro caracteristicas essenciais que

parecem impregnar fortemente o ensino dessa disciplina, a saber: o ensino de
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Resultados (saberes) considerados como verdades absolutas imutaveis; a Recusa
da dimensao politica, ocultando questdes politicas, ideoldgicas e éticas que sao
inerentes aos saberes escolares; o Referencial consensual que visa a evitar o
debate e a pluralidade de pontos de vista e o Realismo que conduz a reificagéo
do saber (AUDIGIER, 1997).

Por outro lado, essa configuracao pressupde repensar a capacidade de
programacao dos saberes escolares. Com efeito, nem as sociedades em estudo,
nem a lista de saberes essenciais identificados para cada uma das sociedades,
nem a perspectiva cronolégica permite entrever explicitamente “que algumas
nocbes deveriam ser ensinadas antes ou apds outras nogdes, em suma, que a
logica dos saberes determinaria, por si so, a sucessdo de aprendizagens”
(DEVELAY, 1993, p. 21). A logica do desenvolvimento de competéncias disciplinares
pressupde, a priori, a repeticao do mesmo tipo de analise e interpretagao, a partir
dos mesmos parametros fisicos e humanos (geograficos e histoéricos), embora
aplicados sobre sociedades distintas. Na auséncia de um indicador sobre os
conceitos-chave a serem desenvolvidos, e que pudessem ser reinvestidos na
analise da sociedade, cabe ao docente identificar os objetos de ensino e de

aprendizagem.

Na medida em que a operacionalizacdo das novas orientacdes se tornar
responsabilidade dos docentes (LESSARD; PORTELANCE, 2001), eles serao
convidados a um importante trabalho de carater didatico e axiologico (DEVELAY,

1993, 1995). Cabe se questionar em que bases serdo efetuados esse duplo
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trabalho? Muitos elementos podem influenciar essa dupla operacao. Por um lado,
o0 ensino da Geografia e da Histéria se inscreve na primazia de longa tradigdo
escolar focalizada na transmissdo de um corpus de saberes sobre a sociedade a
qual pertence o aluno. E improvavel que as chamadas ao desenvolvimento de
competéncias disciplinares centradas na analise da organizagédo socioespacial e
na interpretacdo de conteddos do novo programa de universo social sejam
suficientes para quebrar totalmente a referida primazia. Por outro, numerosas
pesquisas (ARAUJO-OLIVEIRA, 2018, 2008; 2021; LAROUCHE; ARAUJO-OLIVEIRA,
2014; LEBRUN; LENOIR, 2001; LENOIR; MAUBANT; ROUTHIER, 2008; SPALLANZANI;
BIRON; LAROSE; LEBRUN; LENOIR; MASSELTER; ROY, 2001) colocam em evidéncia
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um discurso concentrado nas dimensfes psicopedagogica, socioafetiva e
organizacional por parte dos docentes do primario, deixando entrever uma
interpretacdo do conceito de competéncia voltado particularmente as

competéncias ligadas a socializagcao (LAROSE et al,, 2005).

Enfim, a articulacdo de diferentes componentes do programa de formacéao
da escola do Quebec, (QUEBEC, 2001a), notadamente no que diz respeito a
ancoragem do ensino disciplinar nos dominios gerais de formagcéo, gera algumas
ambiguidades suscetiveis de reforcar a propensao dos docentes em privilegiar a
socializacao numa perspectiva de adesdao em detrimento dos aportes intelectuais
das Ciéncias Humanas. Com efeito, a ancoragem do ensino das Ciéncias Humanas
nos dominios gerais da formacao, considerada pelo Conselho Superior de
Educacao (2007) como estando “impregnados de uma disposicao para propor
valores, a qual ndo se encontra necessariamente equivaléncia nos estudos
disciplinares especializados” (p. 9), contribui a colorir fortemente as finalidades
associadas a esse ensino. Em suma, a estruturacao curricular por competéncias

levanta numerosas interrogacdes quanto as configuracdes que dal podem advir.

Concluséao: Aprendizagem da Historia nas escolas entre o Brasil € o
Québec

Parafraseando uma das nossas primeiras questdes neste artigo, € preciso
tocar na questdo de quais periodos, temas e delimitagbes cronologicas podem

ser mais relevantes ao ensino de Histdria na escola. Uma das formas mais




Dimensobes didaticas e disciplinares do Ensino da Historia: o caso do 62 ano do ensino fundamental
no Brasil e do 3e cycle du primaire no Quebec
Guilherme Moerbeck, Anderson Aradjo-Oliveira

interessantes de se responder a essa pergunta € menos se digladiar em temas ou
periodos tomados aprioristicamente como mais ou menos importantes. Ndo se
trata tdo somente de uma guerra narrativa, embora seja isso também. As
narrativas ndo hegemodnicas sao maneiras de se combater a opressao que
atravessa o ambito discursivo, que imp&e um entendimento elitista em um pals

que sofre as multiplas mazelas da desigualdade social.

A Histdria, ndo apenas a escolar que € nosso tema aqui, pode e deve ser
uma barreira de protecado, um instrumento que possibilite aos alunos desvelar os
véus sombrios de estruturas excludentes que assolam o Brasil, mas também de

questdes e tensdes culturais muito latentes no Quebec, como quase tudo o que
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gira em torno da dimensédo do aprendizado e manutencgao da lingua francesa. Seja
como for, como bem marcaram dois didaticos da histéria no Quebec, o
aprendizado da Histoéria pode ajudar os jovens a lutarem (ou a se defenderem)
contra alguns males do mundo, como a pobreza, a homofobia, a misoginia, o
racismo e tantas outras de uma lista nada glorificante aos dias contemporaneos
(ETHIER; LEFRANCOIS, 2018).

E claro, nessa seara sempre havera partidarios com diferentes propostas e
prioridades. Devemos, € 0 uso da primeira pessoa do plural é absolutamente
intencional, perguntar: quais objetos de Histéria Antiga e Medieval sdo mais
propicios ao desenvolvimento do pensamento historico no caso brasileiro? De
forma similar: como deve funcionar o exercicio comparativo de diferentes
temporalidades e espacialidades. A moda de uma "geo-histéria neobraudeliana’,
tal como a estruturada no Quebec para o aprendizado da disciplina de Estudos
Sociais pelos alunos de 11 anos de idade? A organizacao do programa do ultimo
ano do 3¢ ciclo do primario no Quebec pode ser util para se pensar o 62 ano
brasileiro? Se nos afastarmos um pouco da centralidade dos conteudos
descritivos, visando ao conjunto de habilidades complexas que constituem as
bases, poderemos focar nos instrumentos que permitem aos alunos aprenderem,
como diria Pierre Vilar, a pensar historicamente, a olhar de forma critica e reflexiva
o devir histdrico (VILAR, 1987). Assim, se o proposito maior da aprendizagem da
Historia na escola e desenvolver o pensamento histérico, € preciso realizar,

portanto, uma “alfabetizacion historica” (CARRETERO; LOPEZ, 2009, p. 76).
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Essa alfabetizacdo a qual Carretero e Lopez se referem esta relacionada ao
gque muitos chamam de pensamento historico, a saber: a consciéncia histdrica,
(CARRASCO; MOLINA; PUCHE, 2014; RUSEN, 2001, 2016; SCHMIDT; BARCA;
MARTINS, 2011), a relevancia histérica, (WINEBURG; MARTIN; MONTE-SANO, 2012),
0 uso das fontes, (BLOCH, 2002; CARDOSO, 1997), a empatia histdrica (LEE, 2003,
2006; WINEBURG, 2001), as dimensbes ética e politica da historia, (AVILA;
NICOLAZZI; TURIN, 2019; TURIN, 2018, p. 188), a compreensdo de elementos
heuristicos e a perspectiva histdrica (DUQUETTE, 2015; HARTOG, 2003; KRAMER,
1989; WINEBURG, 2001). O quadro do desenvolvimento do pensamento histérico
ndo é um monolito e precisa ser desenvolvido na pratica escolar. Assim, cada

situacdo pedagogica, como as vivenciadas em um ano letivo do 62 ano do Ensino
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Fundamental e durante o 3° cycle du primaire, requer instrumentos adequados,
escolhidos e organizados segundo as necessidades e as habilidades de cada faixa
etaria e de acordo com cada problema historico tomado como ponto de partida

nas aulas.

A abordagem por competéncias, implantada no Quebec tanto no nivel
primario (QUEBEC, 2001a), quanto no secunddrio (QUEBEC, 2003), visa ao
desenvolvimento de um “saber-agir fundado na mobilizagdo e na utilizagéo eficaz
de um conjunto de recursos” (QUEBEC, 2001a, p. 4) no seio do qual o aluno recorre
“notadamente as aprendizagens formais realizadas em contexto escolar e aquelas
da vida cotidiana [...] [onde] os conhecimentos possam servir de ferramentas para
a acdo” (QUEBEC, 2001a, p. 5). A abordagem por competéncias se vé investida da
missdo de reunir, ate mesmo de reconciliar, os saberes escolares disciplinares e
sua utilizacdo nas situagcbes da vida cotidiana e profissional. A nocdo de
competéncia convida, de alguma maneira, a superar as oposicdes entre 0 senso
comum e o saber escolar formalizado; o objetivo do segundo alimentando o
primeiro de maneira a sistematiza-lo em uma base rigorosa e cientifica. Bem
como sublinha Moniot (2001, p. 71), “0 ensino nao existe para banir o sentido
partilhado, mas para fazé-lo adentrar de forma ativa e responsavel”.

As propostas de Audigier apoiam essa ideia:

de um lado, o ensino das ciéncias sociais tem por finalidade ajudar

os alunos a organizar a sua experiéncia, a refletir sobre o mundo
no qual eles vivem, a transmitir o senso comum refletido e a refletir
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sobre o senso comum constantemente presente; por outro, este
ensino se empenha em introduzir o aluno a universos ja
constituidos que falam do passado e do presente dos seres
humanos de uma certa maneira. (AUDIGIER, 2004, p. 49-50)

A abordagem por competéncias esta em condicdes de fornecer um
caminho para reunir o senso comum e 0s saberes constituidos? A resposta e
incerta tanto para o Quebec quanto, muito provavelmente, para o Brasil, cujas
incertezas, no momento da escrita deste artigo, transbordam a seara

especificamente educacional.

Ha inconsisténcias de parte a parte que foram marcadas durante o texto,

mas, ainda vale ressaltar que, se de um lado, como enfatizam Jonnaert, Barrette,
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Boufrani e Masciotra (2004), “a introducdo desta abordagem apresenta riscos,
tanto pela auséncia de verdadeiras reflexbes sobre os seus fundamentos
epistemologicos e tedricos quanto pela apropriacdo anunciada de uma logica de
mercado e econbmica no campo da educagao” (p. 688), do outro, deve-se notar
que a propria conceitualizacao da nogao de competéncia, bem como os meios de
sua operacionalizagéo e de sua avaliacao permanecem um ponto assaz nebuloso
que quase nao permite clarificar a nogéao e, consequentemente, de utiliza-la de
maneira apropriada nas praticas de ensino em meio escolar (JONNAERT et al,,
2004; JONNAERT, 20006).

Se o quadro conceitual de segunda ordem e o metodoldgico sao
ferramentas centrais a pesquisa histérica e ao modus operandi do historiador, nao
seria enganoso afirmar que o uso deles, mudando o que deve ser mudado,
naturalmente, pode ser muito Util aos discentes em seu percurso escolar. Em

poucas palavras, é preciso ensinar a pensar historicamente.
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