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Resumo

Nosso objetivo é refletir sobre o ensino de Historia e a educacdo do campo atrelada aos fatores culturais,
politicos e sociais que influenciam as diferentes etapas e processos historicos de producdo dos saberes,
resgatando a formacdo docente e as transformacGes atuais da educacdo, como possibilidades de expressdo da
gestdo democratica e emancipatoria. O ensino de Historia, na perspectiva da reconstrucdo de valores, constitui-se
em mecanismo para fazer emergir os sonhos e as esperancas dos trabalhadores rurais, num projeto coerente com
a realidade de vida desses sujeitos que valorizam a escola como local de construgdo da cidadania plena, contraria
as acoes reprodutivistas e produtoras de desigualdades. A escola envolvida na luta pela inclusdo social e a defesa
dos direitos humanos. Que busque a igualdade, o direito a terra e saiba lidar com a diferenca. Dessa forma, a
producdo escrita e oral dos professores de historia buscara evidéncias nos processos de formacdo, nas
experiéncias educativas, nas diferentes possibilidades de olhar a realidade e de pensar a si mesmo como
protagonista de suas historias individuais e coletivas, problematizando a realidade do campo, o ensino de
Historia e organizando as inimeras possibilidades do pensamento critico, através de constante troca e producdo
dos diversos saberes. Nossa intencdo € mostrar que o ensino de Historia e a luta por uma educacdo do campo
passa pelo enfrentamento das cercas impostas pela escola tradicional, com projetos autoritarios e deslocados da
realidade do campo. Essas cercas, quando derrubadas, simbolizam respeito, organizacdo e valorizacdo dos
movimentos sociais.
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Introducao

E fundamental conhecermos os principios desenvolvidos pelos movimentos sociais®
no que toca a luta Por Uma Educacdo do Campo?. Suas bandeiras, projetos, perspectivas e
utopias. A formacdo politica dos trabalhadores e a valorizagdo da consciéncia social séo
alguns dos desafios. Neste sentido, a producdo do conhecimento histérico pode ressignificar
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Indigena, entre outros.

2 Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em 2002 (Parecer CNE/CEB n°
36/2001 e Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002).
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memodrias, identidades e histdrias vividas (MONTEIRO, 2007) pelos sujeitos que se articulam
para superar a opressdo e as diversas cercas do analfabetismo, da fome e da falta de projetos
emancipadores para com o homem e a mulher do campo. Essa formacdo politica,
historicamente contextualizada, pode contribuir para a reconstrucdo do passado, escavando
memorias e acontecimentos, recuperando documentos, fontes primarias e produzindo histéria
critica e contra-hegemdénica. O conhecimento historico construido em parceria com 0s
educandos/as, educadores/as, pais e todos aqueles que, direta ou indiretamente, fazem parte
dos movimentos sociais que lutam por suas historias, valores e reconhecimento, pode ser
ressignificado e articulado com as Diretrizes Operacionais Por Uma Educag¢do do Campo.
Segundo (FREIRE, 1975, 39):

O opressor sabe muito bem que esta “insercao critica” das massas oprimidas,
na realidade opressora, em nada pode a ele interessar. O que lhe interessa,
pelo contrério, é a permanéncia delas em seu estado de “imersdo” em que, de
modo geral, se encontram impotentes em face da realidade opressora, como
“situacdo limite” que lhes parece intransponivel.

Na producdo critica e coletiva do saber, a construgdo do conhecimento pode ser
analisada com suas idas e vindas, avancos e recuos, em que educadores e educandos interajam
democraticamente. Assim, ndo devemos acreditar em solugdes Unicas, prontas e acabadas. A
fabricacdo de verdades absolutas e homogéneas, como anulacdo dos diversos saberes
produzidos pelos movimentos sociais do campo e a humanidade como um todo, em diferentes
contextos  socioculturais, histéricos e geograficos, sdo atitudes repressivas e
comprometedoras. A multiplicacdo cada vez mais acentuada dos debates acerca da Educacéo
do Campo nos encontros regionais, estaduais e nacionais, € fundamental para que 0s
movimentos sociais consigam resistir as dificuldades de implementacdo das Diretrizes e
enfrenta-las. A resisténcia passa necessariamente pelos valores defendidos no campo, tais
como: a terra; a luta; o trabalho; o embelezamento; a cultura; a vida; as bandeiras; o estudo; a
solidariedade e a participacdo coletiva. Frutos da convivéncia social, do respeito a realidade
camponesa e da busca por relagdes tedricas e praticas na producdo dos saberes da terra.

A solidariedade encontra-se estampada na cozinha comunitaria, nas marchas, nos
encontros, nas ocupagdes, nos acampamentos, entre outros espagos de producio do saber. E
tarefa da escola do campo incorporar esses valores e conscientizar 0 camponés e a camponesa
da desigualdade e da existéncia de expropriados e explorados, buscando a superacdo dessas
contradicdes. A escola deve cumprir o papel de proporcionar reflexfes politicas e educativas
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gue contribuam para apontar caminhos de uma realidade mais humana e justa as diversas
populagOes do campo. Que a participacdo na construcdo de seus destinos e a consciéncia dos
seus direitos e deveres seja de fato vivenciada por esses sujeitos envolvidos com a educacgéo
do campo. Para (GRAMSCI, 1968, 20):

Uma escola que dé a crianca a possibilidade de se formar, de se tornar
homem, de adquirir aqueles critérios gerais necessarios para O
desenvolvimento do carater. Uma escola humanista (...). Uma escola que néo
hipoteque o futuro do garoto, nem obrigue sua vontade, sua inteligéncia, sua
consciéncia e informacdo a se mover na bitola de um trem com estacdo
marcada. Uma escola de liberdade e livre iniciativa e ndo uma escola de
escraviddo e de mecanicidade.

Sabemos que, historicamente, existem problemas no que toca a construcdo de projetos
que envolvem a Educacdo do Campo no Brasil. Percebemos, por exemplo, que os contratos
temporarios, o despreparo em lidar com os saberes da terra, 0 desconhecimento das diversas
realidades do homem e da mulher do campo, o preconceito com o meio rural e 0s baixos
salarios geram, para as equipes, dificuldades de trabalno com os materiais didaticos
produzidos para um publico bem especifico: as escolas das grandes metrépoles brasileiras.
Além dessa questdo crucial, importante ainda ressaltar que boa parte das escolas do campo
estd em locais de dificil acesso, dificultando ainda mais o trabalho dos sujeitos envolvidos
com a Educacdo do Campo, comprometendo a orientagcdo pedagogica e o acompanhamento de
educadores e educandos.

Nessas idas e vindas, avangos e recuos, as turmas, depois de interrompidas, nédo
conseguem retomar o trabalho anterior. As populacdes do campo se véem mais uma vez em
condicdo de desespero e gravidade. Seu desejo e direito a educagédo ndo foi respeitado. Esses
problemas ndo podem ser vistos como “naturais”, em especial quando se referem a questdo da
infra-estrutura, a falta de formac&o especifica dos educadores e a dificuldade de transporte
para a realizacdo das atividades previstas nos programas. Geralmente, as linhas de transportes
urbanos néo fazem o trajeto até as escolas do campo, tornando o dia-a-dia de educadores e
educandos uma verdadeira aventura, com longas caminhadas, inclusive sem alimentag&o.
Com tantos problemas, pergunto: até onde vai o direito de ir e vir dos militantes e educadores
envolvidos com seus respectivos movimentos sociais na luta Por Uma Educacdo do Campo
no Brasil?

Devido a falta de formacdo pedagdgica, muitos educadores/as resolvem os problemas

educacionais relembrando suas experiéncias, quando eram alunos. Adotam taticas que pouco
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agucam e contribuem para a potencialidade dos educandos e sua formacdo critica. Sabemos,
ainda, que outros agravantes interferem na (des)organizacdo das escolas do campo, como: a
péssima distribuicdo de terras no Brasil e a excessiva concentracdo fundiaria. Esses sao
aspectos que demonstram as enormes injusticas sociais sofridas por milhares de pessoas em

todo territdrio nacional. Saramago (1997, 5), refletindo sobre o caso brasileiro, afirma:

Povoando dramaticamente esta paisagem e esta realidade social e
econdmica, vagando entre o sonho e o desespero, existem 4.800.000 familias
de rurais sem-terras. A terra esta ali, diante dos olhos e dos bragos, uma
imensa metade de um pais imenso, mas aquela gente ndo pode la entrar para
trabalhar, para viver com a dignidade simples que s6 o trabalho pode
conferir.

Esta reflexdo nos aponta para a miséria e a falta de alternativas de boa parte da
populacéo brasileira que, ao procurar saidas para esta triste e desumana realidade, vaga pelas
estradas a procura de acampamentos extremamente precarios. Sao pessoas honestas, que
querem trabalhar a terra e educar seus filhos; porém, segundo Saramago (1997), andam por ai
feito assombragdes. Uma significativa parcela dessas pessoas ndo teve acesso a educagédo
basica do campo. Outro dado relevante nesta trajetoria histérica gira em torno daqueles que,
no afd de procurar “uma vida melhor”, partem para as cidades na esperanca de garantir o
suficiente ao sustento individual e familiar. Nesta realidade de exclusdo, estes sujeitos se
deparam com o desemprego, a exploracgéo, a corrupgéo e, levando ao extremo, a possibilidade
de viverem como moradores de rua. Os poucos empregos encontrados sdo, geralmente,
humilhantes e alienados.

Nesse campo tdo conflituoso, uma minoria de latifundiarios ainda teima em manter a
mesma estrutura de séculos atrds. As bases das relagbes sociais e de propriedade,
historicamente, ndo foram modificadas, por contarem com o0 apoio da classe dominante e da
bancada ruralista no Congresso Nacional. Na sociedade brasileira, tanto os conhecedores do
assunto quanto os leigos afirmam que a exclusdo do direito a terra e a educacdo do campo
vem contribuindo para elevadas distor¢fes sociais e a extrema violéncia contra 0 homem e a
mulher nos seus diversos movimentos sociais. Esses sdo apenas alguns dos problemas
enfrentados por quilombolas, ribeirinhos, pescadores, caicaras, MST, MPA, MAB, indigenas,
entre outros atores sociais.

Esta reflexdo histdrica foi importante para levarmos em consideracdo que as escolas
do campo devem ser atendidas em suas exigéncias multiplas e nos diversos projetos de

educacdo defendidos pelos movimentos sociais envolvidos com as Diretrizes Operacionais
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Por Uma Educacdo do Campo. A participacdo coletiva dos educadores/as e a valorizagédo dos
saberes adquiridos na luta pela terra devem ser parte integrante deste processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, nas escolas do campo, o0 ensino de Histéria e a relacdo com as
historias de vida dos educandos emergem como possibilidades significativas de reflexdes,
incorporando discussGes em torno, por exemplo, de projetos politico-pedagdgicos
emancipadores. Essas idéias sao fortalecidas, na pratica, principalmente quando educadores e
educandos escrevem suas proprias historias, contextualizando-as. Levando-se em
consideracdo as dificuldades encontradas no campo, a valorizacdo de educadores, educandos e
demais sujeitos que compdem o espaco escolar &, evidentemente, o norte a ser alcancado pela
educacdo no campo.

Além das narrativas e historias de vida, o ensino de Historia nas escolas do campo
pode contribuir para fundamentar a elaboragéo de jornais, recuperar receitas no tratamento de
doencas, registrar as ervas existentes nos territorios, nas aldeias, nos acampamentos e
assentamentos, entre outras possibilidades. Essas atividades pedagdgicas podem contribuir
para o dominio dos codigos escritos e a valorizacdo dos diversos saberes produzidos pelos
sujeitos do campo. Na busca Por Uma Educacdo do Campo, as marcas dos educadores e
educandos estardo sempre em evidéncia, envolvendo-se com a leitura, a escrita, os calculos,
entre outras atribui¢des. Para Freire (2001, 29): “O comando da leitura e da escrita se da a partir
de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e néo de palavras e de
temas apenas ligados a experiéncia do educador”.

Diante dessas consideracdes, alguns questionamentos podem surgir no fazer diario e
pedagdgico: que leituras e escritas circulam no interior dos movimentos sociais envolvidos
com a Educagdo do Campo? Que usos e funcbes elas possuem? Quais as relagdes politicas,
pedagogicas e sociais tornam possiveis a aprendizagem significativa a despeito das terriveis
negacdes e adversidades acumuladas? Neste sentido, percebo que boa parte das leituras gira
em torno da luta pela posse da terra, dos territorios, da cultura camponesa e dos direitos dos
povos indigenas. Essas redes de conhecimento podem ser construidas pelas escolas e por elas
valorizadas; entretanto, ndo € sua exclusividade. Os espa¢os educativos que rompam com a
especificidade e o monopdlio da sala de aula, enquanto producdo de saberes, e passem a ser
ressignificados na educacdo do campo. Novos elementos sdo acrescentados aos debates em
torno dos processos de ensino-aprendizagem. Levam-se em consideracdo as formas de
linguagem, os documentos orais, as identidades, as narrativas, as contextualizacfes e
interpretacdes diversas. Nessa perspectiva de valorizacdo, interagimos com 0S Processos

historicos e aprendemos a lidar com o ensino de historia nas suas diversas possibilidades.
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Neste sentido, a escola pode ser mais um desses espacos na producdo critica e coerente do
saber. Segundo Caldart, (2000, 241):

O MST enxerga na escola (...) a construcdo historica do valor do estudo na
conformacgdo dos sem-terra — e estudo aqui compreendido mesmo em sua
énfase (ndo exclusividade) na produgdo do conhecimento. Conhecer a
realidade de forma cada vez mais ampla, profunda e em perspectiva histérica
é um desafio fundamental para participacdo critica e criativa de cada sem-
terra na consolidagdo do projeto histérico do Movimento. A escola ndo € o
unico lugar onde se estuda, mas h4 uma associacdo simbolica, cultural,
muito forte entre escola e estudo.

E necessario privilegiar, no ensino de Historia, os saberes produzidos pelos educandos,
uma vez que integram varios espacos de convivio social, estabelecendo contextos de
socializacdo, valores, hébitos, costumes e comportamentos na familia, no bairro, no clube, na
igreja, na escola, nas associacbes de moradores, sindicatos, partidos politicos e nos
movimentos sociais. Nessas interacdes, as esperadas producdes culturais e pedagogicas séo
tecidas. Assim, a producdo do conhecimento histdrico e critico ndo pode ser baseada apenas
em meras exposi¢Oes de contedos, licbes e exercicios de fixa¢do. Conhecer implica muito
mais do que essas atividades. Conhecer implica movimentos reciprocos entre aquele que
ensina e 0 que aprende numa relacdo dialogica com o outro. Paulo Freire, em depoimento

gravado para 0 MST no ano de 1996, afirma:

Eu nunca me esqueco de uma frase linda de um educador, alfabetizador, um
camponés sem-terra, de um assentamento enorme do Rio Grande do Sul
aonde eu fui: Um dia pela forca de nosso trabalho e de nossa luta, cortamos
os arames farpados do latifindio e entramos nele. Mas quando nele
chegamos, descobrimos que existem outros arames farpados, como o arame
da nossa ignorancia, e entdo ali eu percebi, melhor ainda naquele dia, que
guanto mais ignorante, quanto mais inocentes diante do mundo, tanto melhor
para 0s donos do mundo, e quanto mais sabido, no sentido de conhecer, tanto
mais medrosos ficardo os donos do mundo.®

Os principios educativos das escolas do MST, tais como: educagdo para a
transformacéo social; educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana; educacéo
com/para valores humanistas e socialistas, entre outros aspectos, podem ser relacionados as
diversas experiéncias em educacdo do campo. As descobertas do camponés, na citagdo acima,
sdo também as nossas. Neste sentido, é possivel perceber que as dificuldades e impasses em

* In: CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola é mais que escola.
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relagdo ao desenvolvimento das propostas educativas sdo enormes, em especial quando nédo
fazem parte das prioridades politicas e governamentais da educacdo basica no Brasil. A
relacdo entre ensino e educacdo deve ser encarada a partir das multiplicidades de
representacdes do real, da pluralidade das acfes de educadores e educandos e, sobretudo, do
resgate das diversas modalidades discursivas, das variadas linguagens que compdem o fazer
cotidiano da historia, suas inter-relacdes e 0s varios niveis de existéncia da vida social. Uma

historia viva e ndo esquematica. Segundo Hobsbawm (1998, 17):

A historia é a matéria-prima para as ideologias nacionalistas ou étnicas ou
fundamentais, tal como as papoulas sdo a matéria-prima para o vicio da
heroina. O passado é elemento essencial, talvez o elemento essencial nessas
ideologias. Se ndo h& nenhum passado satisfatério, sempre é possivel
inventa-lo. [...] Nessa situacdo os historiadores se véem no inesperado papel
de atores politicos. Eu costumava pensar que a profissdo de historiador, ao
contrario, digamos, da de fisico nuclear, ndo pudesse, pelo menos, produzir
danos. Agora sei que pode. Nossos estudos podem se converter em fabricas
de bombas, como os seminarios nos quais o IRA aprendeu a transformar
fertilizante quimico em explosivo.

A educacdo do campo e, nela, o ensino de Histéria devem dialogar com as novas
propostas politico-pedagdgicas emancipadoras, as sugestdes éticas e o fazer historico,
evitando metodologias que incentivem as memorizacgdes, conformismos e repeti¢des. A escola
do campo, com seus sujeitos politicos, estardo, dessa forma, contribuindo para a
transformacéo da realidade de educadores e educandos. Esses agentes da cidadania serdo
sujeitos da Histdria. Atuardo como atores que aprendem no processo de busca continua, com
idas e vindas, avancos e recuos e ndo apenas como meros participantes de projetos
conservadores e excludentes. Assim, aprendem na luta por educacdo, reforma agraria e na
conquista de novos territorios. Neste processo de enfrentamentos, os dilemas vém a tona, 0s
diversos pontos de vistas aparecem e os conflitos de idéias surgem, contribuindo para a

formacéo permanente do educador/a reflexivo e criativo. Segundo Freire (2001, 77):

A reconstrucdo nacional exige de todos nés uma participacdo consciente e a
participacdo consciente, em qualquer nivel da reconstrucdo nacional, exige
acdo e pensamento. Exige prética e teoria sempre em unidade. Ndo ha
prética sem teoria nem teoria sem pratica.

Nessa conjuntura, percebemos a existéncia de propostas que valorizam as relagdes
entre ensino, pratica e capacitacdo. Partir da pratica, das historias de vida e da realidade de

educadores e educandos é um dos objetivos das escolas do campo. Em um curso de formacéo
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de professores, por exemplo, as experiéncias trazidas pelos participantes devem ser
valorizadas, com o intuito de contribuir para melhorar o desempenho dos sujeitos envolvidos
com a educacdo, como possibilidades de transformacdo. Os principios educativos

desenvolvidos pelo MST sugerem que:

Educar para a a¢do transformadora quer dizer que precisamos de pessoas
capazes de articular, com cada vez mais competéncia, teoria e pratica,
prética e teoria (...) quem ndo sabe juntar o que estuda na escola ou num
curso, com a sua vida do dia a dia, com as questBes que aparecem no
trabalho, na militancia, nas relagbes com as outras pessoas, ndo pode ser
chamado de “bem educado” e ndo consegue dar conta dos grandes desafios
que temos no contexto social de hoje.*

Uma das preocupacgdes presentes na educacdo do campo € o desafio da formacéo
politica. No enfrentamento desses desafios, um dos pressupostos basicos é a unido entre teoria
e pratica. Para 0os movimentos sociais do campo, “o grande desafio metodolégico que este
principio nos traz é o de como aprender a articular o maior nimero de saberes diante de situacdes de
realidade.” ° Verificamos que, no ensino tradicional, a teoria é anterior a agdo. Esta
desarticulacdo é a principal caracteristica na producdo desse conhecimento. No entanto,
quando a producdo do saber tedrico dialoga com a capacitacéo, as historias de vida, os gestos,
simbolos e identidades, a relacdo préatica-teoria-pratica se estabelece enquanto praxis
transformadora. No enfrentamento das distor¢des e simplificacdes do conceito de realidade, a
praxis surge como uma das possibilidades de emancipacéo das escolas do campo.

Os movimentos sociais do campo utilizam a nomenclatura “partir da realidade”, ndo
como idas sem retornos, mas considera 0s pontos de partida e de chegada, com objetivos
claramente definidos. Na compreensédo dos principios politico-pedagdgicos que fundamentam
a educacdo do campo, esse olhar € extremamente relevante. A realidade trabalhada pelos
movimentos sociais ndo € apenas a que se vive. Ela é tudo que pode ser conhecido e
transformado. Certamente, ndo tem sentido conhecer todo o0 mundo, mesmo se fosse possivel,
sem antes conhecer as relacdes familiares, os educadores e educandos, a escola e a regido no
qual os sujeitos do campo sobrevivem e resistem. Nesta conjuntura, as relacbes sociais
estabelecidas proporcionaram o continuo movimento para a melhoria das condic¢Ges de vida
do homem e da mulher do campo e a educagdo, nesse contexto, enfrentara o ensino
tradicional, livresco, conteudista e distante da realidade dos educandos/as, rompendo com as

formas alienantes e hegeménicas de conhecimento que massifica, pautado pela decoreba, pelo

‘5‘ Principios da Educacdo no MST, Caderno de Educacédo. n° 8, jul. 1996.
Id. ibid.
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desinteresse e o tédio em sala de aula. Nesse sentido, partir do conhecimento mais proximo
tem-se mostrado um mediador no processo de ensino-aprendizagem, pois, nessa pratica,
transitaremos do particular ao geral e do geral ao particular.

A educacdo do campo, oriunda dos movimentos sociais, preocupa-se com a
valorizagdo e a autoestima de educadores e educandos. Esses aspectos da formagéo,
trabalhados por Nosella (1992), demonstram que ja ndo se pode mais acreditar ou investir
num processo de ensino-aprendizagem que parta apenas da existéncia de uma linguagem ou
de um contetdo pronto e acabado, que serd objeto de ensino do professor e objeto de
apreensdo do aprendiz. N&o se trata mais de aprender um determinado conceito para dele se
apropriar, mas de usa-lo e, em usando-o, apreendé-lo e transforma-lo.

Acredito que a valorizacdo do trabalho agricola, a cultura camponesa, a formacao
politica, entre outros aspectos, sdo significativos para pensarmos a realidade da educacdo do
campo. Esses saberes podem ser articulados com os contetdos especificos das disciplinas
curriculares, reservando momentos diarios para que educadores e educandos discutam seus
projetos de vida, suas realidades, lutas e enfrentamentos. Como salienta Paulo Freire, as licbes
de Historia comecam a partir da realidade do aluno e da aceitacdo da palavra do outro como
constitutiva de nossas proprias palavras. Compreendemos que 0 conhecimento ndo esta de
anteméo pronto, dado como um sistema de que 0 sujeito se apropria para usar, mas que no
processo de trocas e na atividade da linguagem este vai se reconstituindo. Segundo Gramsci
(1992, 15): “E preciso desacostumar-se e parar de conceber a cultura como saber enciclopédico,

para o qual o homem é um recipiente a ser enchido e no qual devem ser depositados dados empiricos,

fatos brutos e desarticulados.” ®

Acredito na importancia das trocas, dos saberes e da valorizagdo das experiéncias
individuais e coletivas para aprendizagens efetivas e significativas. Viabilizar a apropriacéo
critica dos conteddos sistematizados pelas escolas é apenas uma das enormes
responsabilidades dos educadores e educadoras comprometidos com a educacdo do campo,
que respeitem educandos/as, as diferencas de género, as etnias, a classe social, os portadores
de necessidades especiais, as identidades, as memdrias, 0s saberes, 0s gestos, as historias de
vida, entre outros aspectos que envolvam a relacdo teoria e pratica e o exercicio da cidadania.

Segundo o coletivo de educacdo do MST:

Em nossa proposta de educagéo, ndo acreditamos numa pedagogia centrada
nos conteddos, ou seja, naquela que considera que os contelidos sdo a parte

® In: NOSELLA, P. A Escola de Gramsci.
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mais importante do processo educativo, sendo o seu dominio tedrico a
demonstracdo de que a pessoa estd sendo bem educada. Nao acreditamos
nisso! Partilhamos da conviccdo pedagdgica de que os contetdos sdo
instrumentos para atingir nossos objetivos, tanto os ligados ao ensino quanto
a capacitacao. '

Importante ressaltar que o educando leva para a escola conhecimentos que foram
historicamente construidos. Vivendo numa sociedade letrada, este, muito antes de escrever,
convive com a lingua escrita e falada, sabe, portanto, o que é escrita. Neste sentido, as
maultiplas e diferentes historias de vida dos educandos ndo podem ser negligenciadas. Nas
escolas do campo, que tive a oportunidade de conhecer, em especial as do MST, um dos
principios fundamentais € a interacdo entre o que o aluno escreve, conta, discute e sugere.

Uma pratica proxima dos conceitos trabalhados por Gramsci no livro de Nosella (1992, 38):

E vimos em torno a nos, apertados, sentados em bancos incbmodos e num
estreito espago, ajuntar-se esses alunos atipicos, em sua grande maioria ndo
mais jovens e que passaram, portanto, aquela idade quando o aprender é
coisa simples e natural, todos inclusive cansados por uma jornada de oficina
ou de escritorio, seguir com atengdo mais intensa o desenvolver-se da li¢éo,
esforcando-se de tomar nota no papel, deixando perceber de forma concreta
gue entre quem fala e quem escuta havia-se estabelecido uma viva corrente
de inteligéncia e de simpatia. Isto ndo seria possivel se nesses operarios o
desejo de aprender ndo surgisse de uma concep¢do de mundo que a propria
vida ensinara-lhes e que sentem necessidade de esclarecer para possui-la
completamente, para podé-la plenamente atuar. E uma unidade que ja existe
antes e que o ensino quer reforgar, € uma unidade vivente que nas escolas
burguesas em vao se procura criar.

A escola democratica deve estar preparada para fundamentar, sem restricGes, nao
somente a oportunidade de trabalhar com as questdes tedricas acerca da igualdade e liberdade,
mas de vivenciar a pratica desses principios. Estes devem ser utilizados no cotidiano de todos
0s sujeitos envolvidos com as escolas do campo, como servico publico. Essas sdo
possibilidades de colaboragdo e construcdo de um pais socialmente mais justo, com uma
melhor distribuicdo de renda e de terras entre os individuos, valorizando espagos de
socializacdo das idéias, com novas formas de resisténcias e lutas. Lutar por reforma agréria,
dignidade no campo e educacgdo é ter a possibilidade de transformar a realidade dos sujeitos
que nele atuam. Essas lutas relacionam-se com os principios educativos defendidos pelos

movimentos sociais articulados na luta por uma educagdo do campo.

" Principios da Educacdo no MST. Cadernos de Educacdo, n° 8.
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Our objective is to reflect on the teaching of history and countryside education associated to the cultural,
political and social factors that influence the different stages and historic processes of production of knowledge,
rescuing the teaching qualification and the current transformations of education, as possibilities of expression of
democratic or emancipative management. The teaching of history, in the perspective of reconstructing values, is
constituted into a mechanism to transform the dreams and hopes of rural workers into a coherent project, with
the reality of life, of these people from the fields, who value school as a place of developing full citizenship,
contrary to the reproductivist actions and producer of inequalities. The school is involved in the fight for social
inclusion and the defense of human rights, and seeks equality, the right to land and acknowledging how to deal
with the difference. Thus, the written and oral production of the teachers of history, seek evidence in the
processes of qualification, in educational experiences, in the different possibilities of seeing reality and of
thinking for themselves while protagonists of their own individual and collective stories, problematizing the
reality of the countryside, the teaching of history and organizing the various possibilities of critical thinking,
through the constant exchange and production of various aspects of knowledge. Our intention is to show that
teaching history and fighting for education in the countryside, overcomes the fences imposed by the traditional
school, with authoritarian projects and displaced from the reality of the countryside. The falling of these fences
symbolizes respect, organization and valuation of the social movements.

Keywords: Teaching of History. Countryside education. Social Movements.
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