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Resumo

Esta reflexfo sobre as possibilidades da producdo cientifica em sala de aula, motivada por proposi¢des sobre a
necessidade de socializagdo do conhecimento e o papel da universidade e do professor no aprendizado do aluno,
confronta-se com o que se entende usualmente por producéo cientifica. Partindo das dificuldades praticas mais
comuns que impedem alunos e professores de se engajarem na producdo do conhecimento, apresenta, em
linguagem clara, direcionada principalmente aos recém-ingressos na universidade, 0S passos necessarios a
construcdo de conhecimento. Mostra que as etapas da pesquisa cientifica — escolha do tema, revisao
bibliogréfica, analise e interpretacdo dos dados e relatdrio final — precisam ser articuladas através da reflexéo e
que esta se realiza de forma mais efetiva através da escrita, que deve perpassar todo o percurso da investigacao
para se materializar enquanto producao cientifica.
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REGARDING THE SCIENTIFIC PRODUCTION IN THE
CLASSROOM

Abstract

This reflection regarding the possibilities of scientific production in the classroom, motivated by propositions of
the need of socialization and the role of the University and of the professor in the learning process of the student,
is confronted with what is usually known as scientific production. Taking the most common practical difficulties
that prevent students and professors from engaging in the production of knowledge, it presents in a clear way,
directed specially to those who recently entered the University, the necessary steps towards the construction of
knowledge. It shows that the stages of scientific research — choice of theme, bibliographical revision, analysis
and data interpretation and final report — need to be articulated through reflection and that this is done in a more
effective way through writing, which is supposed to interlace the entire course of the investigation to then
materialize itself as a scientific production.
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A desatencdo de alguns alunos durante as aulas leva o professor a fazer uma série de
reflexGes sobre as possibilidades das quais dispde para motiva-los a participar e a se
comprometer com seu aprendizado. Como professora da area de pesquisa, sempre penso que a
sala de aula poderia apresentar-se como um espago propicio para iniciar os estudantes nesta
pratica. Além de tornar o aprendizado mais atraente, a proposta de pesquisa a partir da sala de
aula ofereceria ao professor a oportunidade de dar conta das investigacfes que gostaria de
desenvolver ou que lhe sdo exigidas, mas que geralmente sdo deixadas de lado por falta de
tempo. Uma palestra de Maria Cecilia Minayo me estimulou a escrever este texto, que mostra
as condicdes e as dificuldades de operacionalizacdo desta pratica, frisando que a pesquisa &,
também, possibilidade de construcdo do préprio conhecimento.

Discorrendo sobre o tema ‘o impacto social da pesquisa’, esta autora, que € sociologa,
professora e pesquisadora da area da Saude Publica do mestrado e doutorado da Escola
Nacional de Saude Publica do Rio de Janeiro, declarou:

1) o conhecimento precisa ser socializado;

2) o papel da universidade é ensinar o aluno a aprender.

A primeira afirmacdo ja é uma evidéncia para muitos e, naturalmente, para mim
também, mas, naquele dia, sua comunicacdo me fez pensar sobre o porqué de tanta
dificuldade em socializar o conhecimento, em divulgar aquilo que se produz. Acredito que o
grande obstaculo a circulacdo do conhecimento se deva ao fato de sermos muito criticos em
relacdo a ndés mesmos, de acharmos que ndo somos capazes e que sO alguns iniciados tém
algo importante para dizer. Acho que precisamos ter mais autoconfianga, nos expor mais e
tentar colaborar transmitindo aquilo que acessamos, descobrimos ou aprendemos.

A segunda idéia também calou fundo dentro de mim, porque é exatamente o que
penso sobre o papel da universidade, sobre o papel do professor e, em dltima instancia, sobre
0 meu papel.

O que pode um professor transmitir em 60 ou 90 horas de curso, em um semestre que,
na verdade ndo é um semestre, mas quatro meses, que se reduzem a trés, se considerarmos
gue durante os quinze primeiros dias de aula estamos “aquecendo as baterias” e, durante 0s
altimos quinze, os alunos estdo envolvidos com os trabalhos finais? O que pode um professor
oferecer durante esse curto periodo de tempo, além de dizer o que é a disciplina, de dar a
conhecer seus principais temas, de mostrar 0 que se faz e o que precisa ser feito na area, quais
as possibilidades de investigacdo e de trabalho que se apresentam aos interessados, de

divulgar a bibliografia e motiva-los a se engajarem em seu campo de conhecimento? O que
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pode um professor fazer para além disso, em tdo curto periodo de tempo? Dizer ao aluno o
que ele pode fazer, se ele quiser; por onde deve ir e como proceder quando estiver sozinho,
guando o professor ndo estiver mais junto dele para orienta-lo. Ensinar o aluno a aprender.
Ensina-lo a construir conhecimento. Dessa forma se ensina “o caminho das pedras”; se ensina
a pescar e ndo se da o peixe, o que, alias, na maioria das vezes, nao interessa.

Entretanto, para examinarmos mais minuciosamente as idéias de Minayo e
percebermos melhor a articulacdo que estabeleci entre elas e esta reflexdo, vejamos o que é
uma producdo cientifica. Sdo os artigos e livros publicados, sdo os trabalhos apresentados em
congressos, sdo as palestras proferidas. E a isso que se chama produco cientifica na CAPES -
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —, 6rgdo do Ministério da
Educagdo que supervisiona e estabelece a quantidade e os critérios para julgamento da
qualidade da producao cientifica do pessoal de nivel superior e, de modo particular, da pos-
graduacao.

No ambito da producdo cientifica escrita, 0 que é mais valorizado sdo os artigos.
Primeiramente, porque sua publicacdo é mais &gil e passa pela avaliacdo de um conselho
editorial, composto por peritos no assunto. O mesmo nem sempre pode ser dito em relagdo ao
livro, que pode ser publicado pelo proprio escritor ou por editoras que estejam mais
preocupadas com a promocao individual de pessoas do que com a qualidade do trabalho.

Por outro lado, comparado com palestras ou comunicacdes em congressos, 0 artigo
pode alcancar um maior publico, porque qualquer pessoa que queira, mesmo que ndo tenha
estado presente por ocasido de sua apresentacdo, podera ler o que foi escrito para ter acesso as
informacdes e tirar proveito delas. E por esta mesma razio que se publicam anais de
congressos e encontros, para que pelo menos o resumo dos trabalhos apresentados fique
registrado. A escrita é a extensdo de nossa fala (HALL, 1977). Ela nos faz presentes onde ndo
estamos. Quando lemos, dialogamos com o escritor. Claro que um artigo pode ser lido ou né&o,
porém sua publicacdo permite a escolha.

Mas, como e o que produzir? A producdo nasce da aprendizagem. Precisamos antes ter
aprendido, conhecido alguma coisa, para podermos ter o que dizer. O primeiro passo no
processo de conhecer 0 mundo, de apreender a realidade, é a escolha de um tema que sirva de
ponto de referéncia para as buscas que empreenderemos.

A partir dai, identificamos o que ja foi descoberto, o que ja foi dito a respeito do
assunto. N&o comegamos tudo do comeco, ndo temos que reinventar a roda. Assim, 0

conhecimento, a ciéncia ndo progrediria; perder-se-ia tempo buscando o que ja se sabe.
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Nessa busca, duas coisas podem acontecer: 1) podemos descobrir que aquilo que
queremos conhecer ja foi pesquisado e as leituras respondem as nossas inquietacdes, e nos
damos por satisfeitos; 2) podemos também chegar a concluséo de que, apesar de todo o saber
acumulado sobre o tema, a questdo que nos interessa nédo foi ainda suficientemente trabalhada.

Assim, levamos conosco 0 que aprendemos em nossas leituras e vamos buscar o que
ainda precisamos saber sobre o0 assunto. Com certeza, o conhecimento que adquirimos através
da leitura nos ajudard a progredir, a elucidar muito dos meandros da questdo que
desconheciamos; acarretard também novas ddvidas, novas perguntas, que podem nos levar a
redirecionar nossa investigacdo. Na verdade, se partirmos do principio de que s6 pesquisamos
aquilo que, de algum modo, conhecemos, podemos dizer que sobre determinada tematica de
nosso interesse sempre sabemos alguma coisa, mas muitas outras desconhecemos, apesar de
estarem I4, disponiveis.

E preciso ainda esclarecer que a leitura que cada um de n6s faz de determinado texto
tem sempre algo de idiossincratico, de peculiar. A percepcdo filtra as mensagens, a partir da
experiéncia de cada pessoa e as articula com suas vivéncias (MERLEAU-PONTY, 1945), de
forma que determinadas relagOes existentes entre a questdo investigada e outros assuntos
sejam mais evidentes para ela, fazendo com que suas idéias e visbes aportem algum
conhecimento novo.

Para que integremos nossas percepcles e intuicdes sobre o0 tema que estamos
trabalhando, precisamos, antes de qualquer coisa, ter confianca e coragem de manifestar
nossas idéias. Neste aspecto, convém mencionar o Método (Con)texto (CAVALCANTE Jr.,
2001), que cria um clima propicio a expressdao do sujeito em sala de aula. A grande
contribuicdo deste método é permitir ao aluno a socializacdo de suas percepcdes, 0 que ird
motivé-lo a se engajar na perspectiva de uma producdo de conhecimento mais pessoal. E este
0 mérito do Método (Con)texto e € por isso que vale a pena trabalhar com ele.

Para produzir conhecimento é preciso ler o que ja existe sobre o assunto. Isto quer
dizer que precisamos fazer uma pesquisa bibliografica sobre o tema. Uma busca inicial pode
ser feita através da internet, nas bases de acesso livre, principalmente de periddicos — dentre
estas, o Portal de Periodicos da Capes e o Scielo (Scientific Electronic Library Online) ja
oferecem uma ampla gama de publicacBes recentes —, e nos livros dos autores classicos na
area. Isto sem esquecer que a leitura deve vir acompanhada de uma analise dos artigos

levantados e das implicagdes de seus resultados para o estudo que se quer empreender.
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Paralelamente a esta revisdo bibliogréafica, precisamos observar a realidade. O
conhecimento é um discurso sobre o real e seu objetivo € dizer a realidade da maneira mais
fiel possivel. Precisamos observar o problema que nos interessa ao vivo, in loco, para
podermos dar a nossa versdo dos fatos.

Aqui, novamente, nos deparamos com a problematica da percep¢do. A percepcao é a
instdncia mediadora entre 0 homem e 0 mundo. Entretanto, ela ndo ¢ uma simples copia da
realidade, no sentido de que nos néo restituimos a integralidade do real. Através de sua acao e
relacgdo com o objeto (mundo), o sujeito constréi tanto o mundo quanto a si préprio
(MERLEAU-PONTY, 1945). Naturalmente, muito do que captamos pode ser percebido por
qualquer outro, mas distinguimos determinadas visdes que nos sao proprias, porque s6 nossa
sensibilidade esta aparelhada para isso.

Certamente, podemos incorrer em erros, se ndo tivermos determinados cuidados. Por
exemplo, ver s6 aquilo que queremos e menosprezar o que ndo nos interessa (BACON, 1973).
O contato do pesquisador com a realidade, a relacdo entre o sujeito (pesquisador) e 0 objeto
(mundo) ndo é uma questdo simples. Na epistemologia (reflexdo em torno da natureza, etapas
e limites do conhecimento), a questdo da possibilidade de neutralidade na ciéncia tem gerado
posicionamentos diversos e, muitas vezes, opostos (DEMO, 1985). Mas ndo temos aqui 0
espaco para adentrarmos essa discussdo. Todavia, € uma questdo que merece a atencdo de
todos aqueles que se engajam em pesquisa, em producdo cientifica, em suma, na busca de
conhecimento.

Para realizarmos a pesquisa bibliogréfica e a observagdo (pesquisa de campo), é
necessario, como ja foi dito, que identifiguemos um tema, isto €, que saibamos o que
pesquisar. O tema deve ser especifico, sob pena de ndo saberemos aonde ir. Se ndo tivermos
clareza sobre o objeto que queremos estudar, nossa atencdo podera se perder em meio a
multiplicidade de abordagens possiveis. Dai a importancia da etapa da escolha do tema num
processo de pesquisa. Quando sabemos 0 que queremos examinar, podemos mergulhar em
determinado assunto e captar detalhes que doutro modo nos passariam despercebidos.

Vérias técnicas de observacdo ja foram estudadas (PERETZ, 1998; VIANNA, 2003), e
é bom que as conhecamos, pois vdo nos ajudar sobre como procedermos. Mesmo assim, 0
campo sempre traz problemas que merecem ser discutidos, principalmente com aqueles que
tém mais experiéncia, pois podem nos ajudar, mostrando-nos como agir ou nos indicando
alguma leitura. Dai a importancia das disciplinas de metodologia da pesquisa, nas quais

tomamos contato com estas técnicas, e, principalmente, dos programas de iniciacao cientifica,

Florianopolis, v. g, n. 2, p. 50 — 58, ano 2008




PerC S

SOBRE A PRODUCAO CIENTIFICA EM SALA DE AULA

Sylvia Cavalcante

porque através deles o bolsista pode contar com um professor que estad sempre disponivel, um
tutor que mostra como fazer e serve de modelo.

N&o ha outra maneira de adquirir os principios fundamentais de uma préatica — e a
pratica cientifica ndo é excecdo — que ndo seja a de praticar ao lado de uma espécie de guia ou
de treinador, que protege e incute confianca, que d& o exemplo e que corrige ao enunciar, em
situacao, os preceitos diretamente aplicados ao caso particular (BOURDIEU,1998, p. 21).

Mas sdo poucos 0s que tém ocasido de participar de um programa de iniciacdo
cientifica. O nimero de bolsas é sempre muito menor que o nimero de possiveis candidatos.

Como a iniciagdo cientifica é limitada e as disciplinas de metodologia da pesquisa,
muitas vezes, ndo ddo conta de atrair os alunos para esta pratica (0s motivos sao diversos:
numero de créditos reduzido, falta de contextualizacdo e de vinculagdo do conteudo com a
pratica etc), ndo devemos esperar unicamente por elas. Todos os professores precisam ensinar
essas habilidades basicas — pesquisa bibliogréafica e pesquisa de campo — em sala de aula,
aproveitando os trabalhos de sua disciplina, e acompanhar os estudantes nesse caminhar.
Dessa forma, os alunos terdo a oportunidade de realizar estas atividades inUmeras vezes e
aprendé-las, também, pela repeticao.

Ademais, o aprendiz precisa ir definindo suas areas de interesse. Convém falar de
areas, porque um tema especifico de pesquisa € dificil de ser estabelecido no inicio da
caminhada. Ele vira com o tempo. Alias, a graduacédo, logo em seus primeiros semestres, € 0
momento em que o aluno deve estar aberto a todos os assuntos para ir, a0s poucos, mapeando
prioridades até chegar, enfim, a um tema especifico.

E importante tomar a sério os interesses pessoais — pesquisar da trabalho e se alguém
ndo estiver fazendo o que interessa pode desistir — e criar espacos para a automotivagédo. Esse
deve ser um esforgo continuo do aluno.

Merece ainda ser dito que um artigo, um livro, ou melhor, uma producéo cientifica
ndo se faz sé com pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. Precisamos integrar os dados
através de sua analise, que consiste em um processo de reflexdo visando a descoberta dos
nexos, das relagdes que estabelecem uma ordem sobre o real. A reflexdo sobre os dados
precisa ser desenvolvida durante toda a pesquisa. E interessante, portanto, que se va tomando
nota, escrevendo as idéias que chegam, porque elas podem nos abrir portas, apontar lacunas,
sugerir novos caminhos. Este processo constitui 0 nicleo da andlise e interpretacao dos dados,
geralmente considerado como um momento posterior, imediatamente antes da elabora¢éo do

relatério final.
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Normalmente encaramos as etapas da pesquisa — revisao da literatura, coleta, analise e
interpretacdo dos dados, redacdo do relatério final — como separadas. Achamos que s
precisamos escrever ao terminar a investigacao. 1sso também tem a ver com o fato de sermos
uma sociedade oral por exceléncia: conversamos, falamos muito a respeito de determinado
problema, mas temos dificuldade de escrever sobre ele. Ndo fomos treinados para a escrita.
Este ¢ um dos grandes obstaculos para que a producdo cientifica aconteca, para que
socializemos o conhecimento. E uma das principais “pedras do caminho”.

Nossa tendéncia € pensar a escrita unicamente como forma e desvaloriza-la ao ponto
de ndo Ihe darmos atencdo. A escrita é conteudo também. Aliés, forma e contelddo perfazem
um todo — distinguimo-los para melhor compreendé-los, mas nao existem separadamente.
Certamente a forma sem o contetdo se torna vazia; o conteddo sem a forma, ou a boa forma,
ndo podera ser transmitido ou serda compreendido incorretamente. A relacdo entre eles é
estreita: um aprimora a outra. Com efeito, a forma ajuda a pensar. Quando colocamos nossas
idéias no papel, o conteddo de nosso pensamento vai se modificando e nos levando por
caminhos nunca dantes trilhados. A escrita permite detectar os vazios como também as
articulagbes que ndo tinham sido notadas anteriormente. A escrita, portanto, nos faz correr
atras daquilo de que precisamos para complementar nossos raciocinios e nos encaminha a
novas descobertas.

Por conseguinte, s6 pesquisa bibliografica e pesquisa de campo néo bastam. E preciso
que haja todo um trabalho de pensamento visando a articulacdo das duas etapas e conferindo
um sentido ao nosso fazer.

Efetivamente, o trabalho se faz nessas trés instancias: leitura, observacgao e escrita.
Alids, a escrita é a costura necessaria. E ndo existe uma ordem predeterminada. Temos
tendéncia a achar que primeiro vem a leitura, depois a observacdo e, por ultimo, a escrita.
N&o! A escrita deve perpassar todo o processo da pesquisa. Durante a investigacdo, lemos
varios artigos, livros etc., e vamos a campo mais de uma vez, porém, geralmente s6 nos
ocupamos com a escrita por ocasido da redacdo do relatério final, da dissertacdo ou
monografia. Ndo deve ser assim. Claro que temos inteira liberdade quanto a ordem em que
desenvolvemos essas atividades. No entanto, é aconselhdvel que haja, sempre, depois da
leitura, ou depois da observacio, a escrita, que constitui a pausa necessaria entre as duas. E a
reflexdo que precisamos fazer para saber aonde estamos indo ou em qual direcdo devemos dar

0 préximo passo, porque, quando escrevemos, pensamos.
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E o trabalho realizado, concretizado através da escrita, que vai se transformar depois
em publicacdo. E sua elaboracdo sera tanto mais facil quanto mais cedo se comecar a escrevé-
lo. N&o se chega a escrever bem da primeira vez ou de uma s6 vez. De fato, nada acontece de
uma hora para outra. Tudo é um processo. Precisa ser feito e refeito. O texto vai sendo
melhorado, modificado, até a editoracdo final. Por isso, devemos atentar para ndo cortar o
fluxo de nossas idéias pelo excesso de autocritica. Esta parece ser uma receita simples demais.
Porém, é exatamente isto que a maioria de nds precisa.

Os escritos sdo 0 material de base para a producdo cientifica. Podem ser apresentados
em encontros e congressos e, posteriormente, publicados em alguma midia impressa,
transformando-se em artigos ou livros. E esse o itinerario mais comum, mas certamente
podemos também publica-los sem nunca té-los apresentado oralmente.

O trajeto da producdo cientifica que aqui descrevemos atende aos dois principios que
Minayo estabeleceu em sua conferéncia: socializar o conhecimento e ensinar o aluno a
aprender. Colocando o aluno “em campo” para pesquisar, ensinamo-lo a buscar e a construir
seu proprio conhecimento. Ensinamo-lo a aprender.

Uma vez que o aluno seja capaz de produzir conhecimento e apresentd-lo na forma
escrita, o proximo passo sera socializa-lo, ou, em outras palavras, publica-lo. Evidentemente,
a publicacdo envolve démarches operacionais e praticas que dependem mais de informacGes
do que propriamente de habilidades. Decerto precisamos também mostrar-lhne como
encaminhar um trabalho para publicagdo, mas isso é material para outra reflexdo.

Aqueles que possam ter achado este caminho muito trabalhoso, eu gostaria de dizer
que existe uma forma de superarmos essas dificuldades: é fazermos o de que gostamos. Por
mais estranho que isto possa parecer, essa é também condicao para se fazer bem alguma coisa.
Por conseqliéncia, o primeiro trabalho do aluno deve consistir em centrar-se para ir
descobrindo e construindo algo que faca sentido para ele. Em seguida, deve doar-se a
investigacdo com disciplina e objetividade.

Espero que esta “fenomenologia” do que entendo por producédo cientifica faca algum
sentido, principalmente para os estudantes, pois o publico “oculto”, que tinha em mente ao
escrever este texto, eram os alunos de graduagdo, principalmente aqueles que tenho em

maioria, isto é, os que acabam de ingressar na vida académica.
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