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RESUMO: No ano de 1911 o professor Orestes Guimarades foi contratado pelo governo do
Estado de Santa Catarina paramodernizar ainstrucdo publica catarinense nos moldes da reforma
paulista, na época considerada vanguarda no campo educacional. Com a sua reforma, Guimaraes
prometeu proporcionar aos professores da rede publica as estruturas objetivas capazes de
assegurar as condicdes para a producdo e para 0 exercicio de uma nova cultura escolar,
sintonizada com as referéncias na época consideradas importantes para 0 progresso e a
civilizacdo do povo. Ele redesenhou a Escola Normal e a escola priméria, criando condigdes
para a consolidacdo de um sistema de ensino e a construgdo de um organico sistema de
pensamento, identificado com determinados interesses da sociedade brasileira no periodo
republicano. Foram privilegiadas nesta pesquisa fontes documentais e bibliogréficas, tendo
como fio condutor da andlise a teoria “ disposicionalista da acdo”, de Bourdieu, e 0 conceito de
processo civilizador de Norbert Elias.
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ABSTRACT: Intheyear of 1911, teacher Orestes Guimaraes was hired by the government of
the State of Santa Catarina to modernize the catarinense public instruction in the molds of Sao
Paulo reform, at that time considered vanguard in the educational field. With his reform, he
promised to provide to the teachers of the public system the objective structures capable to
assure the conditions for the production and for the exercise of anew school culture, tuned with
the references considered at that time important for the progress and the civilization the people.
He changed the Normal School and the elementary school, creating conditions for the
consolidation of an education at system and construction of an organic thought system,
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analyze the theory "disposicionalist of the action ", by Bourdieu and the concept of civilizator
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A idéia de progresso aliada a de civilizagéo foi transformada na principal bandeira dos
republicanos brasileiros, entendidas ambas como o alinhamento do pais aos padrfes e ao ritmo da
economia européia. Paratal, fazia-se necessario a eliminacéo dos arcaismos de toda sorte, dentre
0S quais, 0 atraso da instrucdo publica, seus programas e métodos bem como o ato indice de
analfabetismo da populacdo e a desnacionalizacdo de grande parcela da populacéo que, mesmo
tendo nascido no Brasil, desconhecia a sua lingua e a sua cultura, ambos considerados sérios
riscos a civilizagcdo e ao progresso pretendidos. A educacdo escolar publica € entdo alcada a
questdo nacional prioritéria, sendo responsabilizada pela transformacédo do povo em nagéo, por
torna-lo disciplinado, saudavel e principal mente produtivo.

Civilizar os “patriciozinhos’ através da alfabetizacdo, da educacdo mora e civica e do
acesso a conhecimentos cientificos basicos, bem como integrar o imigrante estrangeiro e seus
filhos a nagdo, enfim nacionalizar, higienizar, gjustar 0 povo aos novos vaores e aos novos
costumes da sociedade capitalista, passou a ser a tarefa exigida da escola priméria publica e,
consequentemente, dos/as “modernos/a professores/as’ formados pelas escolas normais.

Modificar a cultura escolar de modo a gerar novas préticas escolares, novos sentidos e
novas formas de inteligibilidade “condizentes com os novos tempos’ passou a ser tarefa de
interesse nacional. Mudar o sistema de ensino afim de instaurar um novo sistema de pensamento.
E parainventar uma nova escola, capaz de contribuir na producéo de um “homem novo”, Orestes
Guimaraes, como legitimo representante do modelo paulista de educacéo escolar publica, inovou,
fazendo juz a fama de seu Estado: ao invés de optar pela montagem de um sofisticado esquema
administrativo, tal como era comum nas reformas da época, iniciou a sua “cruzada luminosa’
pela reforma dos mestres e pela reforma do método de ensino.

A exemplo de seu mestre Caetano de Campos, o reformador paulista, acreditava que a
reforma da instrugcdo publica catarinense deveria ter como base o investimento na formagdo dos
professores primarios sob um novo método de ensino. Por conta dessa sua familiaridade com o
"novo" e com 0 "moderno” no campo da pedagogia, ele foi comparado ao personagem biblico

Paulo de Tarso - o semeador do novo. Na verdade, tratava-se de um educador profissional, figura



rara em Santa Catarina nos anos 1910, que, tal como seus colegas da Escola Norma de Séo
Paulo, inaugurou no pais a era marcada pela presenca do professor primério nos negocios
publicos. Sem duvida, Orestes Guimaraes sintetizava as expectativas de sua geracdo, traduzindo,
muito habilmente, as referéncias consideradas importantes para a regeneracdo naciona e,
consequientemente, para a ordem e 0 progresso, principais bandeiras do positivismo que inspirou

os educadores da Primeira Republica no Brasil.

1. ORESTES“SABE TUDO”

Paulista de Taubaté, Orestes Guimaréaes nasceu em 27 de fevereiro de 1871. Ingressou na
Escola Normal de Sdo Paulo em 1887, concluindo-a no ano de 1889; fez parte, portanto, da
primeira geracdo de normalistas republicanos, a qual, ao longo da primeira republica, alcangou
grande prestigio e autoridade intelectual. Seus colegas de escola, entre eles Oscar Thompson,
José Feliciano de Oliveira, Jodo Lourenco Rodrigues, dentre outros, destacaram-se na ocupagao
dos principais postos da instrucdo publica paulista e na publicacdo de importantes obras sobre

educacéo.

Na época em que Orestes Guimardes e seus colegas a cursaram, de 1887 a 1889, a Escola
Normal de S&o Paulo ainda ndo havia passado pela sua reforma mais profunda, a de 1892 - a
qual, mais tarde, se transformaria em modelo paratodo o pais -, mas refletia, a sua maneira, o
clima finessecular brasileiro. Seus professores, ha maioria bacharéis em Direito, dividiam-se
entre os partidarios da religido catdlica, areligido oficia do Estado, e os defensores da doutrina

positivista de Comte, considerada a novareligido da humanidade.

Este quadro contraditorio que marcava o cotidiano da escola formadora de mestres
paulistas refletia, com absoluta clareza, as questbes que orientaram e organizaram o pensamento
no final do século X1X e inicio do século XX no Brasil, marcado pelo forte confronto travado
entre os partidarios das “velhas idéias’ e os adeptos das “idéias novas’. Segundo Monarcha
(1999, p.111-163), na década de 1880 os chamados professores positivistas ortodoxos da Escola
Normal, entraram em confronto direto com os monarquistas e catélicos, especialmente com o
diretor da escola, o conego Manoel Vicente da Silva, culminando com o pedido de exoneragéo
dos positivistas, dentre eles Anténio da Silva Jardim, o qual foi substituido pelo Monsenhor

Camilo Passalacqua. Sem a atuacdo “iluminada’ dos mestres positivistas a Escola Normal de



Séo Paulo teria ficado durante praticamente um ano envolta em penumbra, “reacendendo-se”
com a reforma de Caetano de Campos, em 1890, quando se transformaria no principa “centro
multiplicador das luzes’, modelo para as escolas formadoras de mestres de todo o pais e, muito
especialmente, para a Escola Normal Catarinense, por influéncia direta de seu ex-aluno Orestes

Guimaraes.

Sem duvida, Orestes Guimarées fazia parte do grupo partidario do novo, do moderno, na
época representados pelos ideais de progresso e de civilizagdo. Suas idéias sdo uma sintese do
positivismo, reinterpretado pelos seus mestres da Escola Normal, do cientificismo de carater
evolucionista spenceriano, do liberalismo e das idéias de Comenius, Rousseau e Pestalozzi,
reinterpretadas por Norman Calkins e traduzidas/adaptadas por Rui Barbosa. Tal como seus
mestres positivistas, acreditava no poder da educacdo escolar publica na disseminacdo de uma

nova ética, umaéticacivil, e de umaatitude prética e cientifica diante do mundo.

Para Jorge Nagle (1974, p.267), a obra de Orestes Guimaraes intitulada * Sugestes sobre
a educacdo popular no Brasil” faz parte do primeiro conjunto de obras do movimento
educacional surgido na Primeira Republica, chamado “Entusiasmo pela Educacdo”, composto
por trabalhos ligados a pregacéo nacionalista e a crenca no papel decisivo da educagdo do povo
na resolucdo dos problemas da sociedade brasileira. Nesta perspectiva, o caminho que
vislumbrava para sepultar todo o atraso e escuriddo que o passado monarquico representava e
avancar rumo a um futuro “luminoso e regenerador”, de ordem e progresso, era 0 ensino
renovado e secularizado, aicergado no conhecimento cientifico e no cultivo do carédter e do

Civismo.

Utilizando-se das figuras preferidas pelos reformadores do primeiro periodo republicano
- escuridao/luz; tradicional/moderno; ignorancialinstrucao; atraso/progresso - Orestes Guimaraes
semearia em Santa Catarina a utopia educativa das luzes, a crenca de que a Republica so seria
efetivada com a instauracdo de uma nova escola, capaz de possibilitar o acesso da populagdo ao
conhecimento cientifico e ao cultivo do carater atraves da educagdo civica. Tratava-se, pois, de
um intelectual que tinha a firme conviccédo de que lhe cabia uma grande responsabilidade na
transformacé&o do povo em nagdo, crenca que marcou a geracdo de intelectuais brasileiros da
Primeira Republica, os quais acreditavam ser portadores do projeto nacional e da consciéncia do



povo. Por essarazdo o Estado os acolhia, concedia-lhes poderes, almejando apropriar-se de suas

representacdes sobre o fendmeno politico.

A expressdo do governador Vidal Ramos ao referir-se ao professor paulista é
emblematica: “conhecedor de tudo o que se refere aos modernos aparelhos de ensino”.(Santa
Catarina, 1912, p.46) O governador certamente ndo se referia apenas ao dominio das novas
préticas pedagdgicas, mas especialmente ao dominio de um saber sobre o social, saber esse
reconhecido como legitimo pelo Estado. E foi respaldado por este saber, fruto da sua
experiéncia como organizador e diretor de grupos escolares no Estado de Sao Paulo que Orestes
Guimardes e mais um grupo de professores paulistas, também contratados pelo governo
catarinense para dirigir os primeiros grupos escolares do Estado, “iluminaram o caos da
instrucéo publica’, inaugurando novas praticas pedagodgicas, que sustentadas por argumentos de
verdade cientifica iriam contribuir para a fabricagdo de uma nova cultura escolar nas escolas

publicas.

2. A EXPERIENCIA PAULISTA

Antes de vir para Santa Catarina, afora uma experiéncia de seis anos como professor de
escola isolada e de escola ambulante no interior paulista, Orestes Guimaraes dirigira os grupos
escolares de Taubaté, sua terra natal, de Ribeirdo Preto e de Botucatu. De 1906 a 1909 dirigiu o
Colégio Municipal de Joinville e de volta a Sdo Paulo, em 1909, foi convidado para dirigir o
Grupo Escolar do Braz, na época o maior estabelecimento de ensino do Estado, ai
permanecendo até 1910, quando aceita 0 novo comissionamento proposto pelo Governo do
Estado de Santa Catarina. O sucesso de seu trabalho a frente dos primeiros grupos escolares
paulistas, “excelentes fatores de nacionalizagdo”, é fartamente documentado no Memorial que
apresentou ao Ministro da Justica e Negocios Interiores em 1925. Somam-se nesse documento
depoimentos elogiosos de ministros, secretérios de Estado, senadores, deputados federais bem

como de educadores de renome nacional e internacional.

A experiéncia como diretor de grupos escolares em regides povoadas por imigrantes
italianos e alemées lhe possibilitou inovar ao elaborar o plano de nacionaizagdo do ensino
catarinense em 1911. Ao contrario dos estados de Séo Paulo e do Rio de Janeiro, em Santa

Catarina foi facultado ao professor de nacionalidade estrangeira lecionar, desde que



comprovasse idoneidade profissional e dominio da lingua vernacula. O professor brasileiro, por
sua vez, deveria conhecer o idioma de seus alunos, 0 mesmo devendo acontecer com 0s
diretores e inspetores escolares que atuavam nas regioes de imigragcdo européia. Por essa razéo
foi incluida nos curriculos da Escola Normal Catarinense e das escolas complementares a
disciplina de aleméo. Além disso, o reformador organizou um programa de ensino especifico
para as escolas freqlentadas por imigrantes, propds normas para o funcionamento e fiscalizacéo
das escolas particulares e, seguindo o exemplo dos EUA, propds a construcdo de escolas
publicas de qualidade nas citadas regides. (GUIMARAES, 1922, p.12)

Este plano de nacionalizacdo do ensino primério, de abrasileiramento dos filhos de
estrangeiros através da escola publica, fez com gque o nosso reformador ganhasse visibilidade
nacional. A participacdo do Brasil na 12 Guerra Mundial obrigou a governo federal a intervir
nessa questéo que passou a ser considerada de interesse nacional, acarretando o fechamento das
escolas estrangeiras dos trés Estados do sul, em 1917. Em 1918, contudo, o Decreto n° 13.014,
de 04/05/1918, habilitava a Uni&o a subvencioné-las, mediante a sua adaptacdo aos principios da
educacdo naciona e, para fiscalizar esse trabalho de nacionalizacéo dos filhos dos imigrantes,
foi criado o cargo de Inspetor Federal das Escolas Subvencionadas pela Unid&o, o qual foi
confiado pelo presidente da Republica Wenceslau Braz a Orestes Guimaraes.

Em 1921, por ocasido da Conferéncia Interestadual de Ensino Primario, especialmente
convocada pelo Ministério da Justica e Negdécios Interiores com o intuito de buscar soluces
para a difusdo e naciondizagdo do ensino primério no Brasil, as suas idéias sobre a
nacionalizacdo do ensino primario colocadas em préatica em Santa Catarina foram aprovadas por
unanimidade.

Julgo, contudo, que para melhor compreender a amplitude da sua semeadura, aqui
entendida como a instauracdo de uma civilidade burguesa e de uma nova atitude diante do
mundo, cientifica e prética faz-se necessério analisar a sua interlocucdo com um Estado, mais
precisamente com uma cidade — Floriandpolis, que desgjava modernizar-se, civilizar-se, de
modo a colocar-se “a0 lado das mais adiantadas, confortaveis e belas cidades
brasileiras’.(ARAUJO, 1989, p.18)

3.FLORIANOPOLIS REPUBLICANA: A REINVENCAO DA CIDADE E
DA ESCOLA



Na época da vinda de Orestes Guimaraes, a cidade de Floriandpolis ainda exibia fortes
contornos coloniais, apesar de desgjar, “ardentemente” - tal como as grandes cidades brasileiras
no inicio do século XX - superar o atraso e avangar em diregdo aos modernos padrdes burgueses
de urbanizacéo e de organizagdo social, os quais deveriam, segundo o interesse da elite local,
ser incorporados, sem demora, por toda a populacdo. A €lite conservadora, porém
modernizante, que tomou o poder no regime republicano em Santa Catarina encontrava-se em
processo de afirmacdo de classe e de crenca nos valores éticos e estéticos da racionalidade
capitalista e, dessa forma, buscava definir novos significados culturais, os quais deveriam ser
assimilados por toda a populagéo. Esta busca do moderno, do novo, significava o desgjo do
apagamento, do esguecimento de tudo o que lembrava a velha Nossa Senhora do Desterro, “de
ruas estreitas e sujas’, com suas “casinhas de porta e janel@’, uma cidade “sem estética e sem
conforto, uma verdadeira adeia carregando desgeitadamente o pomposo titulo de
capital” .(ARAUJO, 1989, p.18)

Para os republicanos brasileiros e catarinenses em particular, a proclamacgéo da Republica
constituia-se num divisor de &guas entre um passado arcaico, obscuro e um futuro regenerador,
simbolo da ordem e do progresso. Representada como a “aurora libertadora’, a Republica
repudiava a monarquia — “o caos da noite” -, suas instituicdes, sua estética, modos de vida e
formas de pensar, e propde reinventa-las.

Com este intuito foi iniciada, nos primeiros anos do século XX, uma verdadeira cruzada
saneadora e remodeladora em Floriandpolis, que ficou popularmente conhecida como a “época
do bota abaixo”. (ARAUJO, 1989, p.20 ) Era preciso remodelar, reordenar, reinventar a cidade,
saneila e gjustéla aos novos codigos burgueses de organizacdo social, respaldados pelos
pressupostos médi co-higienistas importados da Europa e irradiados para todo o Brasil através da
sua capital, o Rio de Janeiro, na época 0 maior centro cosmopolita do pais. Recém-convertida
aos novos padrdes de sensibilidade e de comportamento, a elite florianopolitana passou a
rechacar tudo o0 que destoasse do que passara a ser considerado o “jeito civilizado de viver”,
tanto na esfera publica quanto na privada.

Desse modo, foi em nome dos novos conhecimentos na area da higiene e da salide publica
que a capital catarinense passou a ser 0 cenario de uma série de remodelactes e reformas
urbanas e de novas formas de controle e de segregacdo social, as quais comecaram a ser

iniciadas com a retirada, em massa, da populacéo pobre que vivia nos antigos bairros da regido



central da cidade: lavadeiras, marinheiros, soldados, mendigos e prostitutas, cujos habitos de
higiene e de conduta passaram a ser considerados atrasados e inconvenientes paraa parcela da
populacdo que comegava a enriquecer e a aburguesar-se, constituindo portanto uma séria
ameaca a modernidade pretendida.

Maculando a nova imagem que a cidade comecara a ter, estes individuos, cujo modo de
vida, segundo o olhar da €elite “civilizada’, mais se assemelhava a barbérie, precisavam ser
isolados, afastados da cidade. A idéia de cidaddo, de civilidade e de civilizacdo liga-se
umbilicalmente a idéia de cidade, civitas. Assim, ndo sendo cidad&os, ndo vivendo conforme as
novas normas de civilidade burguesa, a populacéo pobre da ilha ndo merecia habitar o seu
espaco mais nobre, o centro da cidade. Foi empurrada para a margem, periferia e morros.

A inauguracéo de obras de higienizacdo e de saneamento, tal como as redes de agua, luz,
esgotos, aterros, calcamentos, ajardinamentos e, por outro lado, a insisténcia da populacéo em
manter préticas contrérias aos novos habitos e condutas considerados legitimos se fizeram
acompanhar de discursos exaltados, publicados nos jornais da cidade, 0s quais passaram ater o
papel de divulgadores e de modeladores dos novos costumes, préticas, habitos e
comportamentos danova“civilidade”.

E, para combater antigas préticas, causadores de doencas e, sobretudo, da indoléncia que
se acreditava ser a principal caracteristica da populacéo pobre florianopolitana, foram colocadas
em acdo, nas décadas de 1910 e 1920, uma série de préticas intervencionistas, tanto na esfera
publica quanta na privada, tais como a criagdo, pela Inspetoria de Higiene, de comissdes
sanitérias para visitar as casas das pessoas , orientando-as na modificacdo dos habitos anti-
higiénicos, as campanhas sanitérias para conter epidemias, como a que foi coordenada pela
Foudation Rockefeller, e também a reorganizacdo do aparato policial judiciario segundo
critérios cientificos a fim de que melhor pudesse exercer a sua nova fungdo de “magistério de
prevencdo”’, ndo apenas vigiando e punindo agueles que tivessem hébitos e condutas
consideradas indesgjaveis como também evitando, através de medidas de “carater exemplar”,
tais delitos.

A construcéo da “Avenida do Saneamento”, posteriormente batizada de avenida Hercilio
Luz em homenagem ao governador do Estado, foi certamente o 4pice da
modernizagao/higienizacdo do espaco urbano e dos modos de vida da cidade, concorrendo para

destruir o pouco que sobrara da velha Nossa Senhora do Desterro. Os “velhos e infectos



pardieiros’ habitados por gente do povo foram pouco a pouco desaparecendo pela acdo das
picaretas. Surgiu em seu lugar a primeira avenida florianopolitana, a qual, ao ligar as baias norte
e sul, estabeleceu novos itinerérios, segregando espacos, determinando os lugares burgueses e 0s
populares, até entdo compartilhados indistintamente, estabelecendo um apartheid técito, mas

Vigoroso.

4. UMA NOVA ESCOLA PARA UMA NOVA CIDADE

Na esteira das remodel agdes e do saneamento do tragado urbano, foi sendo produzido um
discurso que denunciava o atraso, 0 anacronismo e a desarmonia da escola publica catarinense
em relacdo as novas exigéncias da vida social contemporénea e aos “incontroversos
ensinamentos da pedagogia moderna’. Em relacéo a esta questdo, uma fala do governador Vidal
Ramos € emblematica: “O ensino primério no Estado € o que se pode imaginar de mais atrasado
(...) circunscrito aformula carunchada e gasta do ler, escrever e contar”, devido, principa mente,
“a fata de mestres idoneos e a adogcdo de processos arcaicos, considerados imprestavels pela
pedagogia moderna’. Por isso, julgava ele necessario “fundar um novo tipo de escola, dar a
mocidade um professorado cheio de emulagdo”, visando a “aterar profundamente o ensino
publico.” (SANTA CATARINA, 1912, p.28)

Assim como foi preciso destruir a velha cidade para construir a cidade moderna, a escola
deveria destruir as marcas de outras praticas socio-culturais nos corpos e mentes das criangas
para forjar um homem novo, para uma nova cidade. A instituicdo escolar passa a ser, entéo,
considerada um instrumento de regeneracdo da cidade, de coesdo social, de moralizacéo,
higienizacéo e de civilizagdo das classes subalternas e, evidentemente, um instrumento para a
estabilizacdo do novo regime, uma vez que com a ingtituicdo do sufragio universal o Estado
passou a necessitar de cidadé@os que soubessem ndo apenas ler e escrever, mas compreender,
pensar e agir de uma nova forma, de modo a tornarem-se cidaddos produtivos ao capitalismo.

A escola passou a constituir-se numa exigéncia a modernizacdo social pretendida, em
auxiliar na organizagéo do trabalho livre e, conseqlientemente, no principal meio de acesso ao
modelo urbano de socializagcdo desgjado, sendo responsabilizada pela consolidagdo de novos

habitos de pensamento na populacdo, transformando-se, portanto, hum projeto politico do



Estado; mas para isso era preciso trazer as criangas das classes populares ao processo de
escol arizacao.

O conceito de processo civilizador desenvolvido por Norbert Elias revela-se, assim,
indispensavel para a compreensdo das transformacfes ocorridas na sociedade florianopolitana e
brasileira pos-republica, uma vez que possibilita pensar as relacbes que numa dada sociedade
ligam as formas politicas, sociais e psicoldgicas e 0s processos de longa duragdo, 0s quais, ao
modificarem uma dessas formas, transformam as outras. A mudanca na ordem politica e
econdmica brasileira exigia a mudanga dos comportamentos sociais, uma nova sensibilidade e
racionalidade, exigia, enfim, a transformacdo de simples individuos em forca produtiva, de
modo a garantir e ampliar do movimento produtivo do capital.

A formacdo do Estado moderno e a consequiente monopolizacdo estatal dos impostos e
da violéncia fisica tém, segundo Elias (1983), profundo efeito sobre a gestéo dos afetos e a
extensdo das cadeias da acdo e da interdependéncia social, as quais implicam um controle mais
severo das emoc0es e dos afetos. No segundo volume de seu “Processo Civilizador” ele indaga
sobre 0 que teria a ver a organizacéo da sociedade sob a forma de Estado com a civilizagdo, e a
resposta que da a essa questdo constitui-se no nicleo central da sua teoria da civilizacéo,
construida na correspondéncia entre os mecanismos de controle e de vigilancia da sociedade e 0
aparelho de controle que se forma na economia psiquica do individuo: o autocontrole.

Assim, a relacdo entre a formacdo do Estado moderno e a civilizacdo estaria na
passagem da pressdo socia para 0 autoconstrangimento, na interiorizagdo do controle das
emocdes e das pulsdes. O processo civilizatério se daria, pois, por uma via em gue o controle
externo se aproxima do autocontrole, ou seja, o padréo social a que o individuo é inicialmente
obrigado a se conformar por restricéo externa precisa ser reproduzido no seu intimo, através de
um autocontrole gue opera mesmo contra seus desej 0s mais conscientes.

Com efeito, para a sua legitimagdo o novo regime instaurado no Brasil a partir de 1889
exigia determinadas formas de pensar e de agir por parte da populacdo e para obté-las o Estado
além da forca elegeu a educacdo, especialmente a escolar, como 0 espaco essencial para a sua
acao persuasiva e preventiva. A escola republicana deveria civilizar e moralizar as criangas,
incutindo-lhes os valores éticos e estéticos da racionalidade capitalista, o ethos capitalista: amor

ao trabalho, a patria, submissio as leis, respeito a livre empresa, a propriedade privada e a



liberdade, possibilitando dessa maneira, uma economia psiquica que fortaleceria 0s mecani smos
do autocontrole exercido sobre as pulsdes e as emogdes, 0 self-government.

Para este projeto de integrar ideoldgica e politicamente as classes populares fazia-se
necess&ria, segundo a Otica de Orestes Guimardes, a inauguracdo de novas formas de
escolarizagao e, para garantir o seu pleno éxito, a instituicdo de novos modos de intervencéo do
Estado na gestdo escolar. Assim sendo, ao lado das formas de escolarizacéo ja existentes na
rede publica catarinense - Escola Isolada e Escola Normal - foram implantados o Grupo Escolar,
a Escola Reunida e a Escola Complementar, as quais assegurariam,”verdadeiro equilibrio e
seriacdo do ensino, isto €, 0 curso superior € o desenvolvimento do inferior ou aguele corolé&rio
deste”, (SANTA CATARINA, 1914, p.153) seguindo o pressuposto do método intuitivo de que
0 ensino deveriaser gradual e progressivo.

Em vista disso, nas cidades em que fossem instalados os grupos escolares, 0 aluno apds o
término do seu curso primario de trés anos na Escola | solada poderia matricular-se no 4° ano dos
Grupos Escolares; os que concluissem o curso primario nos grupos poderiam matricular-se nas
escolas complementares e 0s egressos destas poderiam matricular-se no 3° ano da Escola
Normal, uma vez que o programa das Escolas Complementares era constituido dos dois
primeiros anos da Escola Normal, divididos pel os trés anos do curso complementar.

Apesar dessa “racionalidade”, a qual segundo Orestes Guimardes nem em Sdo Paulo
encontrava comparacao, esse sistema estabel ecia um forte dualismo escolar: 0s grupos escolares
SO eram instalados nos centros urbanos de maior porte e se possuissem no minimo 300 criangas
em idade escolar, dos 7 aos 14 anos. Portanto, ha grande maioria dos municipios catarinenses a
Unica possibilidade de acesso a escola primaria eram as Escolas | soladas, as quais tinham tempo
de duracéo e programas diferenciados dos grupos escolares. As escolas complementares, por sua
vez, também sb eram criadas nos maiores centros urbanos, haja vista que eram direcionadas aos
egressos dos grupos escolares, devendo funcionar nos seus prédios e ter como mestres 0s
proprios professores dos grupos.

A Escola Normal, sediada na capital, tinha suas portas abertas aos egressos das escolas
complementares, os quais freglientariam apenas o Ultimo ano do Curso, e também aos egressos
dos grupos escolares, apds exame de admissdo, 0s quais deveriam cumprir os trés anos do curso.
Contudo, por estar instalada na capita do Estado, a vinda para Florianopolis de muitos

complementaristas e/ou egressos dos grupos escolares do interior do Estado ficava seriamente



prejudicada, principalmente pela falta de condicdes financeiras deles para custear seus estudos
na capital. Assim, 0 acesso a escola formadora de mestres ficava restrito aos moradores de
Floriandpolis e adjacéncias e aos filhos das classes médias e atas do interior do Estado.

Contraditoriamente, pois, ao desgjo anunciado de difundir uma educacdo moderna a
populacéo catarinense, atraves da diversificacdo das formas de escolarizacdo, o atendimento
era bastante seletivo, com a oferta de escolas modelares para poucos. a Escola Normal,
uma escola de exceléncia, formava mestres para 0s grupos escolares, uma escola primaria
também de exceléncia; e as Escolas Complementares, com um ensino mais simplificado,
habilitavam professores para as escolas isoladas, uma formade ensino primério também mais
simplificada.

Para se ter uma idéia desta seletividade, uma década apos a implantacéo da reforma
havia no Estado de Santa Catarina 0s mesmos sete grupos escolares inaugurados na gestéo de
Vidal Ramos, quatro escolas complementares, uma escola normal e 189 escolas isoladas, além
das inUmeras escolas particulares, 0 que comprova que apenas uma pegquena parcela da
populacdo catarinense (a que vivia nos maiores centros urbanos) teve acesso as modernas
formas de escolarizagdo inauguradas.

Esta era a “grande revolucdo” que, através da educacdo escolar, prometia o reformador,
seguindo o ideal republicano. Nada muito radical, capaz de provocar uma renovacdo das elites
culturais e politicas. Ele seguia, naturalmente, os pressupostos do projeto modernizador burgués
brasileiro, o qual via na instituicdo escolar uma instancia inculcadora dos novos valores e
normas de comportamento. A escola moderna deveria responder atipos especificos de clientela,
que deveriam ser distinguidas do ponto de vista da escolarizacdo. Havia, portanto, que difundir,
diferencialmente, a cultura entre a populacdo através da fundacdo de diferentes formas de
escolarizagdo. E, nesta tarefa, 0 ensino a ser ministrado deveria merecer atengao especia dos
reformadores, ou sgja, para cada forma de escol arizagcdo uma organizacdo especifica de saberes e

préticas escolares, capazes de garantir determinados tipos de raciocinio, de pensamento e de

acao.

Com efeito, para cada uma das formas de escol arizagao selecionadas, 0 nosso reformador
propds um curriculo, entendido neste trabalho como todas as ages e relacfes existentes na
escola, as quais irdo assegurar 0 nexo intimo entre educacdo e identidade social, entre

escolarizacao e subjetividade. E foi justamente pelo curriculo da Escola Normal Catarinense que



ele escolheu iniciar a sua “cruzada luminosa’, a exemplo do que acontecera em S&o Paulo. A
reforma da instrucéo publica catarinense deveria ter como base o investimento na formacéo de
professores primarios, pois seriam eles o0s responsaveis diretos pela instauragdo, nas novas
formas escolares recém-inauguradas, da nova cultura escolar, alicercada nos pressupostos do
novo método de ensino, uma vez que o método tradicional, centrado na figura do mestre e do
compéndio, considerado rotineiro e arcaico pela pedagogia moderna, passara a ser alcado a
principal responsavel pelo atraso dainstrucdo publica catarinense.

Atraso que Orestes Guimaraes diagnosticou ao acompanhar os exames finais dos alunos
matriculados nas 11 escolas existentes na capital em 1910, ano em que foi contratado para
empreender a reforma da instrucéo publica. De acordo com o relatorio por ele apresentado a
Secretaria Geral do Estado, por causa do método de ensino utilizado nas escolas catarinenses, 0s
aunos muito cedo eram acometidos de “aborrecimento irresistivel ou de inconsciente
incapacidade para os estudos mais sérios. a surmenage’.(GUIMARAES, 1911, p.5) Por
conseguinte, segundo a sua oOtica, somente através do dominio do novo método pelos
professores, este sim, “ativo” e “concreto”, seria possivel a producdo de um homem novo, para

umanovaera: aerarepublicana.

5.A “ARTE DA EXECUCAO” DA REFORMA ORESTES GUIMARAES

De acordo com Pierre Bourdieu (1972, p.74) “qualquer tentativa de fundar uma nova
prética em obediéncia a uma regra explicitamente formulada sgfa no &mbito da arte, da moral, da
politica, da medicina ou até da ciéncia (que se pensa obedecer as regras do método), confronta-
se com a questdo das regras gque definem a maneira e 0 momento oportuno - kairos, como diziam
os sofistas, da aplicacdo das regras, ou como se diz e bem, de por em prética um repertério de
receitas ou de técnicas, em suma, da arte da execucdo...”. E no tocante a arte da execucgdo, o
nosso reformador foi implacével.

Através da reestruturacdo da Inspetoria Geral da Instrucdo Publica, 6rgdo diretamente
subordinado a Secretaria Geral do Estado e ap governador, Orestes Guimardes modificou
radicamente a forma de intervencdo do Estado na gestéo escolar, inaugurando uma forma
inédita de relacéo social e de relagdo de poder entre a instituicdo escolar e o governo. Sob a sua

batuta, como Inspetor Geral da Instrucdo Publica, a Inspetoria passou a hormatizar cada detalhe



do cotidiano das escolas publicas catarinenses, por meio de uma série de documentos,
regulamentos, pareceres e programas, 0S quais deveriam ser seguidos arisca.

A partir de entdo, ainstituicdo escolar passou a ser fortemente mediatizada pelas regras e

normas propostas pela Inspetoria, as quais deveriam assegurar a interiorizacdo/exteriorizagdo
pel os professores do contetido da reforma. O proprio reformador/inspetor gostava de inspecionar
as escolas e, nessas inspegoes, feitas de surpresa, costumava - assegura Neide Fiori (1975, p.98)
- orientar seu motorista para estacionar o carro longe da escola, de modo a "surpreender a escola
em seu mais auténtico funcionamento”. Estas visitas chegavam a durar cinco dias e, durante a
sua estada, o inspetor aproveitava para fazer a demonstragdo de como ensinar nos moldes do
método de ensino intuitivo, uma vez que acreditava ser "mais féacil compreender e executar o
gue se V&, do que o que se |é através de mil consideractes e citagdes'.(SANTA CATARINA,
1914, p.158)

Nessas inspecdes 0 programa da escola primaria era cobrado "em toda a sua inteireza,
ndo sendo permitido suprimir partes, saltear ou inverter a ordem em que se acharem essas
partes’. (Idem) Qualquer alteracdo do que emanava da inspetoria precisava ser minuciosamente
justificada pelo professor e ou diretor, caso contrario estaria sujeito a pena da suspensao.Por
outro lado, aqueles que se destacassem no cumprimento do proposto eram indicados para terem
seus nomes registrados no Livro de Honra da Diretoria da I nstrucéo Publica.

Para auxilia-lo no trabalho de inspecéo, Orestes Guimarées criou os cargos de Inspetor e
de Chefe Escolar. O Inspetor Escolar era o responsavel, em nivel regional, pelas questdes
administrativas e pedagogicas das escolas, e 0 Chefe Escolar era o seu auxiliar nafiscalizagdo das
questdes administrativas das escolas isoladas. Para que os inspetores escolares tivessem préticas
uniformes e pudessem desempenhar da melhor maneira possivel a sua tarefa, Orestes Guimaraes
também fixou regras para o seu trabalho, as quais seriam acompanhadas pelo Inspetor Geral
através dos relatérios que os inspetores escolares deveriam apresentar ao final de cada ano. E face
a importancia da sua atuacao/fiscalizagcao para 0 sucesso da reforma, foi exigido do inspetor
escolar a apresentacdo de relatorios do seu trabalho, nos quais deveria descrever como encontrou
cada escola sob a sua inspegdo, o que fez, o que deixou determinado e como foram cumpridas as
suas determinagoes.

Além da inspecdo firme, Orestes Guimaraes exigiu que os diretores dos grupos escolares,

figura inédita até entdo no cenario educacional catarinense, fossem professores paulistas,



formados pela Escola Normal de Séo Paulo, como ele proprio, conhecedores do método intuitivo,
uma vez que além das funcdes administrativas deveriam demonstrar ao seu corpo docente a
prética do novo método, além, evidentemente, de fiscalizar a sua aplicagdo. Esse trabaho
desenvolvido pelos diretores deveria ser propagado pelos inspetores junto as escolas isoladas de
todo o Estado, objetivando assegurar préticas pedagogicas sintonizadas com o "espirito” da
reforma.

Na verdade, a inspecao séria e 0s constrangimentos a que o0s professores e professoras
passaram a ser submetidos pela inspetorialinspetores, apesar de terem provocado, de inicio, um
certo panico entre o professorado catarinense, ndo acostumado com esse tipo de pratica, eram
considerados a pedra de toque para o projeto de modificar radicalmente a escola publica
catarinense. De acordo com Bourdieu (1972, p.34), a transformagdo dos constrangi mentos e das
condicdes objetivas do ensino contribuiriam muito mais para a modificagdo das préticas do que
a difusdo de idéias ou de receitas pedagdgicas novas, o que colocaria, entre outros, 0 problema
da vontade de transformac&o da autoridade politica ou dos varios niveis da hierarquia escolar.

Enquanto esteve no comando da instrugdo publica (1911-1918), Orestes Guimaraes
manteve sob constante vigilancia as novas formas de escolarizagdo por ele instituidas bem como
0s modernos professores. Por essa razdo, ndo deixa de ser sintomatico o fato de que ap0s a sua
saida da inspecdo geral do ensino muitas das antigas praticas escolares fossem reaparecendo,
como pode ser constatado nos rel atorios dos inspetores das décadas de 1930, 1940 e 1950.

Com a sua reforma, Orestes Guimaraes proporcionou aos professores da rede publica as
estruturas objetivas que, sob a sua 6tica, deveriam assegurar as condi¢des para a producdo e para
0 exercicio de uma nova cultura escolar. Através da mudanca radical do sistema de ensino
catarinense ele buscou efetivamente cumprir a promessa feita ao governo do Estado no sentido
de modificar o sistema de pensamento, sintonizando-a com as questbes gue orientaram e
organizaram o pensamento no campo da educagdo escolar publica, nos primeiros anos do século
XX no Brasil. Ele redesenhou a escola formadora de mestres e a escola primaria, criando
condi¢cdes para a consolidagdo de um sistema de ensino e a construgdo de um verdadeiro e
organico sistema de pensamento, identificado com determinados interesses da sociedade

brasileira no periodo republicano.
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