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A leitura de livros literdrios por criancas na Educacao Infantil
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Este artigo discute o papel da linguagem escrita na Educagdo Universidade Federal de Minas
Infantil, com base na andlise de um evento de letramento Gerais— UFMG - Belo Horizonte/MG
protagonizado por uma crian¢a de cinco anos chamada Wanda. — Brasil
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uma narrativa inventiva, revelando esforco, autoria e
posicionamento frente ao texto. A pesquisa, fundamentada na
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as praticas literdrias vivenciadas pelas criancas mobilizam escuta Universidade Federal de Minas
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apropriacdo do sistema alfabético. A leitura literdria é apresentada — Brasil
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promover o desenvolvimento da linguagem e da subjetividade. A
interacao com livros ilustrados e com adultos mediadores favorece
a compreensdo da fungdo social da escrita e a formacao de leitores
criticos. O estudo aponta que, mesmo em materiais com limitacoes
graficas, as criancas podem produzir narrativas coerentes,
tornando-se leitoras e autoras de suas proprias interpretacgdes.
Aponta ainda que a literatura infantil deve ser compreendida como
pratica cultural essencial desde os primeiros anos escolares.
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Reading literary books by
children in Early Childhood
education

Abstract

The article explores the role of written
language in Early Childhood Education, based
on the analysis of a literacy event involving a
five-year-old child. Through her reading of the
images in a picture book, Wanda constructs
an imaginative narrative, demonstrating
effort, authorship, and a critical positioning
toward the text. Grounded in Educational
Ethnography and the Sociology of Childhood,
the study highlights how children’s literary
experiences promote sensitive listening,
imagination, and meaning-making—even
before they fully grasp the alphabetic writing
system. Literary reading is presented as both
an aesthetic experience and a social right of

the child, with the potential to foster
language development and subjectivity.
Interaction with illustrated books and
mediating  adults  supports  children’s

understanding of the social function of
writing and contributes to the development
of critical readers. The study shows that, even
when working with graphically limited
materials, children are capable of producing
coherent narratives, becoming readers and
authors of their own interpretations. It also
argues that children’s literature should be
recognized as a fundamental cultural practice
from the earliest years of schooling.

Keywords: literary books;
childhood education.

literacy; early

Lectura de libros literarios
por nifos en Educacidn
Infantil
Resumen

Este articulo analiza el papel de la lengua escrita
en la educacién infantil, a partir del analisis de
una actividad de alfabetizacién dirigida por una
nifia de cinco afios. Al leer las imagenes de un
libro de literatura, Wanda construye una
narrativa ingeniosa que revela esfuerzo, autoria
y posicionamiento en relacién con el texto. La
investigacién, basada en la Etnografia Educativa
y la Sociologia de la Infancia, destaca cémo las
practicas literarias experimentadas por los
nifos movilizan la escucha sensible, Ia
imaginacién y la construccidn de significado,
incluso antes de la apropiacidon del sistema
alfabético. La lectura literaria se presenta como
una experiencia estética y un derecho social de
los nifios, capaz de promover el desarrollo del
lenguaje y la subjetividad. La interaccién con
libros ilustrados y mediadores adultos fomenta
la comprensidon de la funcién social de la
escritura y el desarrollo de lectores criticos. El
estudio indica que, incluso con materiales con
limitaciones graficas, los nifios pueden producir
narrativas coherentes, convirtiéndose en
lectores 'y autores de sus propias
interpretaciones. También destaca que Ia
literatura infantil debe entenderse como una
practica cultural esencial desde los primeros
afos escolares.

Palabras clave: libros literarios; lectoescritura;
educacién infantil.
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Recentemente, o lugar da linguagem escrita no cotidiano da Educagao Infantil tem
sido debatido por vérios autores (Baptista, 2008; Brand3o; Rosa, 2010; Brasil, 20093,
2009b; Campos, 2009; Neves et al., 2011, entre outros). Percebe-se que tal debate apoia-
se, entre outros aspectos, em uma busca de diferencia¢dao entre as praticas educativas da
Educagao Infantil e do Ensino Fundamental. O campo da Educagao Infantil, em busca de
sua consolida¢do, discursivamente apoia-se nas criticas as praticas educativas pertinentes
ao Ensino Fundamental, particularmente no que concerne a praticas de disciplinamento
das criancas e na sistematizacdo descontextualizada dos contetidos curriculares (Neves
et al., 2011; Dias; Campos 2015; Sousa; Martins, 2021; Motta, 2011). Nesse sentido, as
praticas apoiadas na apropriacao do sistema de escrita na Educagao Infantil sao alvo de
inUmeras criticas e controvérsias. Por outro lado, a leitura literaria tem sido acolhida
como uma pratica valorizada e necessaria na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental
(Candido, 1998; Corsino, 2014; Soares, 1998). Argumentamos que é necessdria a
constru¢ao de uma articulagdo entre as primeiras etapas da educagdo bdasica brasileira,

baseada na perspectiva das criangas, e ndo mais fundamentada em uma relacdo de

oposicao ou de negacao mutua (Kaga, 2013; Moss, 2009).

Procuramos contribuir com este debate a partir da andlise de um evento de
letramento - ocasides em que a lingua escrita € parte constitutiva das interacées dos
participantes e de seus processos e estratégias interpretativos (Heath, 1983) - em que
uma crianca de cinco anos, Wanda, 1é para a pesquisadora um livro de literatura na
biblioteca de uma escola de Educag¢ao Infantil. A leitura acontece a partir da sua ultima
pagina e Wanda se apoia nas imagens do livro em uma tentativa de construir uma

narrativa.

A leitura de livros literdrios na Educacdo Infantil vai além de um simples
instrumento de ensino. Ela é, antes de tudo, uma experiéncia estética que convoca o
leitor a imaginacdo, a escuta sensivel e a autoria. Como discute Baptista (2008), a
literatura na primeira infancia deve ocupar um lugar de destaque na formacao das
criangas como sujeitos culturais, capazes de produzir sentidos para o mundo que

habitam.
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A autora defende que o acesso a linguagem literdria, mesmo antes da
alfabetizagao formal, constitui um direito social da crianca e um campo fecundo para o
exercicio da autoria. Nas interacdes mediadas pelo livro, os pequenos desenvolvem
hipdteses sobre a linguagem escrita, sobre a estrutura narrativa e sobre os usos sociais da
leitura. Ainda segundo Baptista (2008; 2010; 2022), o envolvimento da crianca com o
texto literdrio revela uma producao de sentidos que emerge do contato com obras de
qualidade textual e visual, sendo atravessado pelas experiéncias de escuta, narragao e

compartilhamento simbdlico.

A presenca da literatura na Educacao Infantil € um elemento estruturante para a
constituicdo de sujeitos leitores e criadores de sentido. Diversos autores (Baptista, 2018;
Carvalho; Baroukh, 2018; Colomer, 2016; Micarello, 2018; Richter, 2016) convergem na
defesa de que as praticas literdrias vivenciadas desde os primeiros anos de vida
favorecem o desenvolvimento da linguagem, da imaginacdo, da escuta sensivel e da
autoria, compondo um cendrio educativo pautado pela estética, pelo didlogo e pela

construgao de subjetividades.

Desse modo, a literatura infantil deve ser entendida como um direito da crianca,
enquanto experiéncia simbdlica e cultural capaz de inserir o pequeno leitor no universo
da linguagem escrita antes mesmo do dominio da decodificacdo. O envolvimento com
obras de qualidade textual e visual permite que a crianca acesse diferentes formas de

expressao e de construc¢ao de sentidos, ampliando seu repertdrio linguistico e simbdlico.

Angela Kleiman (1995) destaca que as interacdes literdrias produzem letramentos,
ou seja, praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita para além das competéncias
técnicas. No contato com livros e com a leitura realizada por adultos mediadores, a
crianca comeca a compreender a funcao social da linguagem escrita e a construir

hipdteses sobre a estrutura dos textos e dos discursos.

Complementando essa perspectiva, Sylvia Terzi (1995) afirma que a oralidade
literdria e a escuta ativa de histdrias sdo ferramentas fundamentais na construcdo da
leitura por criancas. Ouvir, recontar e interpretar histérias amplia o vocabuldrio, favorece
o raciocinio narrativo e desenvolve competéncias interpretativas que sao fundamentais

no processo formal de alfabetizacdo. Em suas palavras:

Vanessa Ferraz Almeida Neves — Lais Caroline Andrade Bitencourt
A leitura de livros literdrios por criangas na Educagao Infantil



A exposicdo constante da crianga a leitura de livros infantis expande seu
conhecimento sobre estdrias em si, sobre tdpicos de estdrias, estrutura
textual e sobre a escrita. Ouvir e discutir textos com adultos letrados
pode ajudar a crianga a estabelecer conexdes entre a linguagem oral e as
estruturas do texto escrito, a facilitar o processo de aprendizagem de
decodificacdo da palavra escrita e a sumarizar a estdria e fazer
inferéncias (Terzi, 1995, p. 3).

Ldcia Marchesano (2010), analisando o modo como criancas pequenas constroem
sentidos a partir da leitura de livros de literatura, mesmo quando ainda ndo alfabetizadas,
nos mostra que a leitura das imagens, o ritmo narrativo e o envolvimento com as
personagens sao elementos que favorecem a producdo de uma narrativa pessoal e

coerente, revelando a capacidade autoral da crian¢a em didlogo com o texto.

A literatura na primeira infancia se configura como um campo de formacao
estética e critica, no qual a crianca é reconhecida como autora de sua prépria leitura do
mundo. A pesquisadora Maria Nikolajeva (2023) oferece uma perspectiva critica e
sofisticada sobre o papel da literatura infantil na formacao de subjetividades. Para ela, os
livros destinados as criancas ndo apenas entretém, mas também operam como espacos
de construcdo simbdlica, nos quais se articulam poder, voz e identidade (Nikolajeva,
2023). Ao analisar a relacdo entre texto e imagem nos livros ilustrados, Nikolajeva (2023)
destaca que a leitura visual exige interpretacdao ativa e conhecimento de cdédigos
narrativos, sendo tdo complexa quanto a leitura verbal. Essa abordagem reforca a ideia
de que a crian¢a, mesmo antes da alfabetizacao formal, é capaz de produzir sentidos e se

posicionar como leitora.

Nesse conjunto de vozes, observa-se que a literatura infantil € muito mais do que
um “recurso didatico”: é um campo fértil de experiéncias formadoras, que respeita a
crianga como sujeito de linguagem, capaz de produzir sentidos, imaginar mundos e se
posicionar como autora de suas narrativas. O envolvimento de Wanda com a histdria do
Ledo e o ratinho, interpretando imagens, incorporando expressdes narrativas e
posicionando-se como contadora de histdrias, é exemplar desse processo de formacao
simbdlica que tantos tedricos vém apontando como essencial na Educacao Infantil, como

poderemos ver nas proximas se¢oes.
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A pesquisa teve como principal objetivo compreender o processo de passagem de
um grupo de criancas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental (Neves, 2010). O
material empirico foi construido a partir de uma abordagem tedrico-metodoldgica
baseada na Etnografia em Educacdo (Castanheira; Crawford; Dixon; Green, 2001) e na
Sociologia da Infancia (Corsaro, 2005). Acompanhamos o cotidiano de uma turma com
criangas de cinco anos de idade por meio da observacao participante, ao longo de 69 dias
letivos em 2008. Em 2009, acompanhamos varias das criangas dessa turma no Ensino
Fundamental. Anotacdes no Didrio de Campo, filmagens, fotografias e entrevistas com

criancas e professoras compuseram o registro etnografico da pesquisa.

As escolas investigadas, tanto da Educa¢do Infantil quanto do Ensino
Fundamental, pertencem a rede municipal de ensino de Belo Horizonte e atendem a
criancas, em sua maioria, provenientes das camadas populares da nossa sociedade. A
pratica educativa das duas professoras, na turma de Educacao Infantil, centrou-se, ao
longo do periodo observado, nas brincadeiras orientadas ou ndo pelos adultos (26% a 64%
do tempo total observado na turma investigada) e das rodas de conversa (5% a 25% do
tempo total observado na turma investigada). A linguagem escrita esteve presente no
cotidiano da turma, apesar de ndao ser o foco do trabalho pedagdgico. Em varios
momentos, eventos de letramento foram iniciados pelas criangas, individual e
coletivamente, de maneira paralela as atividades cotidianas da turma, evidenciando o
interesse e envolvimento que elas tinham com a lingua escrita, como pode ser observado

na figura 1.
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Figura 1- Eventos de letramento na turma de Educac¢do Infantil

Eventos de letramento na turma de Educagdo Infantil

Eventos iniciados pela professora

Eventos iniciados pelas criancas

Leitura de livros de literatura
individualmente e umas
para as outras.

Roda de historias e Rodas de leiturae  Idas semanais a Atividades escritas.
apresentacdo teatral de brincadeiras.  biblioteca escolar.

quatro dessas historias.
| Escrita dos nomes dos

personagens da historia “Dona

| Paula empresta livros o
Baratinha™

Paula 1& “Jodo ¢ 0 pé de para as criangas levarem
feijao™ na Roda. para casa. |

Criancas apresentam “Dona
Baratinha” para as familias.

Grupos de criangas léem imagens
de livros para desenhos e
construcio de brinquedos com

Paula propde que as
sucata.

criangas marquein os
nomes das brincadeiras em |
uma folha.
Grupo de criancas 1€ historias
| wmnas para as outras.

Paula pede que as criangas
folheiem os livros e tentem
ler as historias.

Paula joga forca
com grupos de
criancas.
Brincadeiras diferentes: |
Paula 1& um livro sobre brincadeiras e
brinca com as criancas.

Wanda lé as imagens do livro
“O ledo e o ratinho™

Paula avalia
individualmente o nivel |

de escrita das criangas. . . o
Criancas 1éem historias na

Roda.

Fonte: Neves, 2010.

Escrita e desenhos em
diversos suportes.

Gilberto desenha no
Diario de Campo.

Amanda escreve no Didrio de
Campo por 30 min.

Marcela tenta escrever
seu nome em letra cursiva.

Grupo de criancas escreve
nomes de colegas
10 quadro de giz.

Criangas escrevem cartas
individualmente e em
grupos.

N&s nos deteremos em um desses eventos, “Wanda Ié as imagens do livro O ledo e

0 Ratinho”, com o objetivo de evidenciar o esforco empreendido pela menina na leitura

de um livro de literatura. Tal esforco nos permite inferir o0 enorme interesse que a

linguagem escrita desperta nas criancas, bem como o papel da Educacdo Infantil na

formacao do leitor. Na préxima secao, situaremos o evento em questao a partir de uma

conversa entre a pesquisadora e a crianca.

O evento protagonizado por Wanda aconteceu por iniciativa da crian¢a e podera

ser mais bem compreendido a partir de uma conversa entre ela e a pesquisadora no dia

02/10/08. Nesse dia, as criancas brincavam no patio com a coordenadora. Wanda estava

brincando com brinquedos de encaixe, préxima de onde a pesquisadora estava sentada.
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Em um certo momento, Wanda se dirige a pesquisadora Vanessa. Ao pedir que Wanda se
aproximasse, a pesquisadora simultaneamente liga o gravador digital. Transcrevemos

abaixo a conversa entre a pesquisadora e a crianca.

Pesquisadora:

Wanda:

vem cd Wanda/ senta aqui pertinho de mim/ que ai/ eu
escuto/ qué que cé td falando?

guando assim/que ai/ quando eu crescer/ eu vou ser
professora e cantora

Pesquisadora: ¢é’

Wanda: hum hum ((balanca a cabeca afirmativamente e sorri))
Pesquisadora: por qué?

Wanda: porque si:::m ((continua sorrindo))

Pesquisadora:

Wanda:
Pesquisadora:
Wanda:
Pesquisadora:
Wanda:

Pesquisadora:
Wanda:
Pesquisadora:
Wanda:
Pesquisadora:
Wanda:
Pesquisadora:
Wanda:
Pesquisadora:
Wanda:

Pesquisadora:

Wanda:

ah/ mas quando vocé for/ pro/professora/ qué que cé vai
fazer?

eu vou ir em outra escold/ ai/ eu vou educar os aluno(s)
educa:::r os alunos?/ como é que faz isso?

é muito fd::cil ((sorri))

é:::2/ e como é que faz?

entdo/ sabe?/ sé a gente contar uma historinha bem
melhor pros aluno/ a:::i eles pode ficar quietinho

é mesmo?

ahra ((balanga a cabeca afirmativamente))

ah:::/ e aqui na escola/ conta muita histéria?

ahra

ah/ que histéria?

aif né?/ quando eu crescer/ ai eu vou cantar/ no show

ah/ cé vai cantar no show também?

hum ((balanca a cabeca afirmativamente))

ah:::

assim oh/ a formigui:::NHA/ fi-ca na ar-vri/ ai:: elas/
peguem a flo:::r/ mas os pds-sa-ros/ ten-ta/ come:::r/ e-las e-
las/ mas eles/ (inaudivel) mas e::LA/ amarra::/ o
passarinho/ e faz uma mulher/ ai/ pode perder/ e ele/ co-
me/ com co:::me/ ai o pdssaro/ morre-re ((balanga os
bracos e sorri, enquanto canta))

é mesmo?/ nossa ((risos))/ AGORA eu consegui escutar o
que cé tava falando/ aquela hora/ eu ndo escutei NADA
((wWanda sorri, se abaixa e volta a brincar com as pegas
de encaixe))

Essa conversa coloca em evidéncia a visdo de Wanda sobre o papel da professora
em relacdo a formacao das criancas. Ao que tudo indica, para ela, a professora educa as
criancas quando consegue fazer com que elas fiquem quietas. Podemos supor que essa

forma de compreender o papel da professora esteja sendo orientada pela percepcao que
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tem do controle que os adultos buscam manter sobre os comportamentos e movimentos
das criancas, como uma forma de educa-las para o convivio social. No entanto, a relagao
que ela estabelece entre esse propdsito dos adultos e a leitura de histdria nos chama
aten¢do. Podemos imaginar que essa relacao pode ter sido construida a partir de suas
vivéncias escolares, evidenciando uma pratica pedagdgica comum: o uso da leitura
literaria para manter certo controle dos comportamentos das criangas. Por outro lado, os
eventos apresentados a seguir nos mostrardo que o envolvimento das criancas com a
leitura na escola advém da experiéncia estética mobilizada pela criacdo literaria. Nesse
sentido, o comportamento atento das criancas, que, na visdo de Wanda, atende a
expectativa do leitor/professor, expressa na verdade a atitude de contemplacdao do

leitor/crianca.

De fato, naquela turma, as criancas ficavam completamente absortas por essa
atividade, ficavam quietinhas como Wanda comenta. A figura 2, a seguir, mostra a
professora Paula contando a histdria “Jodo e o pé de feijdo”. E visivel o envolvimento das
criangas nessa atividade. Joana, de mochila nas costas, chegou pouco tempo depois que
Paula comecou a contar a histdria. Ela se sentou rapidamente na roda, sem mesmo
colocar sua mochila na mesa. A forma de participacao das criancas nesse momento se
diferenciava dos outros momentos em que as criancas se sentavam em roda. Raramente
aconteciam conversas paralelas e, quando essas aconteciam, eram comentarios que as

criancgas faziam em relacdo a proépria historia e as ilustracdes dos livros.

Figura 2 - Paula conta a histdria “Jodo e o pé de feijao”

i — ~

Fonte: Neves, 2010.
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Na préxima secdo, analisaremos o evento em que Wanda |é as imagens do livro “O

ledo e o ratinho”.

Uma vez por semana, na biblioteca, as criangas ouviam histdrias e eram orientadas
a manusear os livros. Em 25/06/08, gravamos em dudio Wanda inventando uma histdria a

partir das ilustracdes de um livro, “O ledo e o ratinho”:

Chegando a biblioteca, apds arrumarem as cadeiras ao redor das mesas,
as criancas escolhem um livro para levar para casa e também folheiam
outros livros disponiveis, as vezes com muita pressa, outras vezes as
criangas se deixam absorver lentamente pelas ilustragdes dos livros.
Hoje, a professora Paula pede que as criancas escolham livros e os leiam.
Ela mostra um livro e pede explicitamente que leiam devagar, sem
passar as folhas rapidamente. A professora enfatiza a importancia de
prestar aten¢do as gravuras. Ela senta-se a mesa da bibliotecdria e
comeca a colocar os livros que as criancas escolhem para levar para casa
em suas pastas individuais. As criancas se sentam nas mesas de plastico,
levantam, pegam os livros nas estantes, conversam entre si, mostram-se
muito interessadas nos livros. Gilberto, ao contrdrio da turma, se mexe o
tempo inteiro. Nao consegue permanecer sentado, puxa uma cadeira, a
leva para o outro canto, arrasta e bate a cadeira no chao. A professora
chama sua aten¢do algumas vezes. A pesquisadora, sentada em uma
cadeira, conversa com as crian¢as que se aproximam. Elas mostram os
livros para a pesquisadora, apontando suas gravuras. Lucio mostra as
gravuras do livro “O Menino Maluquinho”. Wanda se aproxima da
pesquisadora e de Lucio, carrega uma mesa de pldstico para ficar mais
proxima, senta-se e mostra o livro “O ledo e o ratinho”, demonstrando
intencdo de 1é-lo. A pesquisadora se surpreende ao perceber que Wanda
inicia a leitura a partir da altima pagina do livro. Lucio se afasta, indo
para outra mesa. A pesquisadora escuta atentamente a leitura de Wanda,
inclinando-me em sua direcao e procurando entender o que ela fala, o
gque em vdrios momentos é dificil, tendo em vista que seu tom de voz é
muito baixo (Pesquisadora Vanessa, 25 jun. 2008)'.

Conseguimos entender algumas das falas de Wanda apenas apds a transcri¢ao da
gravacado. Assim, a maioria das respostas da pesquisadora ao que Wanda fala se resumem
a pequenas interjeicbes (ah, €2; olha). A principio, trabalhamos com a transcricdo da
leitura de Wanda no sentido de entender a histdoria que ela havia contado, pois nos

surpreendemos pelo fato dela ter comecado a ler o livro por sua ultima pagina. Aos

' Anotag6es do Diario de Campo.
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poucos, o esfor¢o que ela faz para interpretar as ilustracdes do livro ficou evidente. A
seguir, para auxiliar uma melhor compreensao da leitura de Wanda, apresentamos um

resumo da histdria do livro, que é uma adaptacao da Fabula de Esopo “O ledo e o rato”:

Um ledo dormia sossegado, quando foi despertado por um rato que
soprou, com um canudo, sementes seu rosto. Com um bote agil ele o
pegou, e estava pronto para mata-lo, ao que o rato suplicou: “Ora, se o
senhor me poupasse, tenho certeza que um dia poderia retribuir sua
bondade”. Rindo por achar ridicula a ideia, assim mesmo, o ledo resolveu
libertad-lo. Aconteceu que, pouco tempo depois, o ledo caiu em uma
armadilha colocada por cacadores. Preso ao chdo, amarrado por fortes
cordas, sequer podia mexer-se. O rato, reconhecendo seu rugido, se
aproximou e roeu as cordas até deixa-lo livre. O ledo e o rato se tornaram
bons amigos.

Analisaremos, a seguir, a transcricdo da historia contada por Wanda em cinco
sequéncias, no intuito de ressaltar alguns aspectos da construcao da sua narrativa. Na
tabela 1, apresentamos a primeira sequéncia. Na primeira coluna, estao os nomes dos
sujeitos e na segunda estdo suas falas. Na terceira coluna, ha as paginas do livro nas quais
Wanda se apoia para construir sua narrativa. Utilizamos setas para indicar as ilustracdes a
que Wanda se refere. Importante reafirmar que Wanda inicia a leitura pela ultima pagina

do livro.

Tabela 1-Wanda Ié “O ledo e o ratinho” — Sequéncia |

Sujeitos Falas Paginas do livro
Vanessa | oh/ acho que a Wanda/ vai contar a Pagina 9
histéria pra gente/ vamos escutar
ela?/ escutar a histéria?

Wanda vou contar essa histéria/ eu ndo
entendi essa histéria

Vanessa | como que € essa histéria?/ eu ndo
entendi essa historia

Pagina 8

Wanda | ((vira a pagina)) aqui/ oh ((aponta a —
gravura do ledo)) do ledo/ o ledo /é
muito bravo/ o ratinho é feliz

((mostra a pagina 9))

Vanessa | ah::

Fonte: Neves, 2010.
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Wanda arrasta uma mesa para ficar mais préxima da pesquisadora e de Ltcio e nos
mostra o livro. Interpretamos sua acao como uma demanda de nos ler a histdria a partir
da leitura das gravuras. Nesse sentido, a pesquisadora fala: “oh/ acho que a Wanda/ vai
contar a histdria pra gente/ vamos escutar ela?/ escutar a histdria?”’. Destacamos que, nesse
momento, a pesquisadora se refere a leitura de uma histdria com suporte do livro e ndo a
contacdo de histdrias que pode partir da memdria e/ou de uma tradicdo oral. Ambas as
praticas, contacdo e leitura de histdrias, sdo essenciais para apoiar o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas, bem como o seu contato com a linguagem (Cantuario;

Marques; Silva, 2019).

A pesquisadora se posiciona como ouvinte e convida Lucio a participar dessa
interagdo. Lucio, ao se levantar da mesa, recusa o convite. Wanda confirma sua inten¢ao
de ler a histdria, porém revela que ndo a havia entendido: “vou contar essa histdria/ eu ndo
entendi essa histdria”. Podemos interpretar essa fala da crianca como uma estratégia para
captar a atencdo de seus ouvintes. A reacao da pesquisadora € de confirmar que também
nao entendeu a histdria, convidando Wanda para que leia a histdria. Nesse momento, é
estabelecida a forma de participacdao dos sujeitos nessa interacdao: a pesquisadora se
posiciona como aluna, que fica “quietinha” para escutar, e integrante do grupo de pares,
aceitando seu papel na interacdo. Wanda posiciona-se em um papel duplo: professora e
leitora de histdrias, unindo os dois papéis, tal qual comentou na sua entrevista. A partir
desse instante, ela assume a narracao da histdria e, em resposta a pergunta “como que é
essa histéria?”, ela se apoia nas ilustracdes, apontando as personagens da histdria: o ledo
bravo e o rato feliz. Esta posto, entdo, o problema da narrativa: quais seriam os motivos
dessas emocdes das personagens da histdria? Wanda tentara buscar uma explicacao para

essa situacdo nas proximas sequéncias da narrativa (Tabela 2).
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Tabela 2 - Wanda 1é “O ledo e o ratinho” — Sequéncia Il

Sujeitos Falas Paginas do livro
Wanda entéo/ ((vira a pagina))/ pendurou o Pagina 7
ledo/ e/ os filhotinhos/ tentaram
abrir/ conseguiram/ ficou preso/ na
rede/ ficou bravo

Vanessa | hu::m
Pagina 6

Wanda o filhotinho dele ficou maluco/ e esse
ursinho aqui/ oh/ ficou feliz

e/ o ledo continuou/ arranhando a
rede
Vanessa | o::lha.

Fonte: Neves, 2010.

Wanda estd “alinhada’” com a proposta da professora, seguindo suas orientacdes:
ler devagar e prestar atencao nas gravuras. A leitura de Wanda é apoiada nas imagens,
seguindo a ordem em que elas aparecem ao virar as paginas do livro. Nessa sequéncia,
percebe-se que Wanda busca a resolu¢ao do conflito da narrativa: o ledo estava bravo
porque estava preso. Ao “ratinho” se uniram outros “filhotinhos”, que tentaram ajudar o
ledo. Ao virar a pagina 6, Wanda se refere ao “ursinho (que) ficou feliz”. A principio,
entdo, houve uma solucao para as emoc¢des das personagens. Entretanto, logo a seguir,
Wanda percebe, a esquerda da ilustracdo, que o ledo continuou preso e tenta se libertar.
Ao interpretar as imagens, Wanda segue um movimento da direita para a esquerda,
acompanhando o movimento das préprias maos de virar as paginas, uma vez que comeca
a leitura do livro pela dltima pagina. E por esse motivo que ela percebe primeiro o
“ursinho feliz” e somente depois aponta que o ledo continua preso. Wanda vira a pagina

do livro e continua sua narrativa (Tabela 3).
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Tabela 3 - Wanda |é “O ledo e o ratinho” — Sequéncia Il

Sujeitos Falas Paginas do livro
Wanda ((vira a pagina))/virou papai/ do rato/ Pégina 5
entdo/ ele falou/ calma

Pagina 4

Wanda entdo/ ele foi comer o rato

Vanessa | nossa/ comeu o rato? ((risos))
Wanda comeu nada/ assustou o rato/ o ledo
abriu a boca
o ledo conseguiu correr/ entéo/ o/
ledo pegou ele/ e os filhotinho dele/
pré ledo comer

Vanessa | é?

Fonte: Neves, 2010.

Nessa sequéncia, Wanda percebe que o ledo estd segurando o rato. Ela
interpreta a expressao do ledo como tranquila. Apoiando-se na referéncia que fez aos
“filhotinhos” que tentaram soltar o ledo da rede, Wanda refere-se ao “papai” que
conversa com os filhotes pedindo “calma”. Entretanto, mais uma vez, a pagina seguinte
do livro traz um problema para a narrativa: o ledo tenta comer seus filhotes. A
pesquisadora comenta, rindo: “nossa/ ele foi comer o rato?”, ao que Wanda responde:
“‘comeu nada/ assustou o rato”, passando a descrever a ilustracdo. Wanda continua sua

narrativa virando a préxima pagina (Tabela 4).
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Tabela 4 - Wanda 1é “O ledo e o ratinho” - Sequéncia IV

Sujeitos Falas Paginas do livro
Wanda | olha/ ((vira a pagina))/ veja s6/ Pégina 3
((aponta para o ledo))/ ele ficou/ com
olhos de estela

Vanessa | ele ficou o qué?
Wanda | com os olhos de estreld ————o0on__|
Vanessa | com olhos de cera?

Wanda | de ES-TRE-LA

Vanessa | de estrela/ com olhos de estrela/
entendi

Wanda | estela/ ES-TRE-LA/ estrelinha IG do céu
Vanessa | ah::

Wanda | enquanto isso/ os pintinhos ficou bem/
muito feliz/ que os olhos dele/ ficou de
estrela/ é ESTRELA/ ndo é CERA/ é
ESTRELA/

((vira a pagina))/enquanto isso/ ele
dormiu por causa da drvore/ aif/ e a
drvore caiu um pedacinho caiu no olho
dele

Vanessa | é?

Wanda | e ele se assustou/ enquanto isso/ os
filhotinhos dele soprou/ soprou

Péagina 2

Fonte: Neves, 2010.

Na terceira pagina do livro, hd estrelas ao redor dos olhos do ledo. Wanda
interpreta tais estrelas em seu sentido literal, e ndo como um recurso grafico que
indicaria o sentimento de confusdao ou tontura. Nessa sequéncia, o posicionamento de
Wanda como professora torna-se particularmente evidente. Ao perceber que a
pesquisadora ndo entende a palavra “estrela”, ela a repete, confirmando o entendimento
sobre o que ela estava falando: “estrelinha Id do céu”. Ao virar a pagina, Wanda, mais uma
vez, se refere a ilustracdo da direita, o ledo dormindo, para, em seguida, observar que os

“filhotinhos” estavam soprando um canudo.

Gostarfamos de chamar atencdo para as expressdes “enquanto isso” (utilizada por
Wanda trés vezes), e “entdo” (utilizada também trés vezes). Essas sdo expressdes que a
professora frequentemente usou ao contar histdrias para a turma. Por exemplo, ao
contar a histdria “Jodo e o pé de feijao”, Paula usou a expressao “entdo” 16 vezes. Wanda,

ao virar a ultima pagina do livro, finaliza sua narrativa (Tabela 5).
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Tabela 5-Wanda |é “O ledo e o ratinho” — Sequéncia V

Sujeitos Falas Paginas do livro
Wanda | ((vira a pagina))/ e assim termina a Pagina 1
historia

Vanessa | e assim termina a histéria/ ah:::
Wanda | e assim termina a histdria/ entendeu?
Vanessa | agora eu entendi

Wanda | quer que eu conte de novo?
Vanessa | quero

Fonte: Neves, 2010.

Wanda, ao finalizar a histdria, perguntando a pesquisadora “entendeu?”, retoma a
questao que havia sido colocada por ela mesma: “eu ndo entendi essa histéria”. Ela
reafirma sua posicao de professora, garantindo que a pesquisadora tenha entendido sua
narrativa, ao mesmo tempo em que se afirma como leitora de histérias, “quer que eu
conte de novo?”. Ao finalizar a histéria, Wanda imita outra expressao da professora,
expressao essa que ela também imitou em outros momentos observados: “e assim
termina a histdria”. Destacamos aqui a importancia do ato de imitar na constituicao da
subjetividade das pessoas (Vygotski, 1993). A imitacdo de Wanda possui um sentido
pessoal que a crianca atribui aos significados sociais da leitura para seu grupo geracional e
para o contexto mais amplo de uma sociedade em que a linguagem escrita assume um
papel central nas praticas sociais de seus membros. Tal imitacao ndo constitui copia da

acao do adulto, mas é ressignificada a partir da posicao geracional da crianga.

A narrativa que Wanda constréi nos permite supor que essa foi a primeira vez que
ela viu esse livro. Mesmo assim, Wanda mantém um fio narrativo que nao se desmembra:
a leitura das imagens constitui um todo, uma vez que ela ndo se aproxima de tais imagens
como se fossem desconexas uma das outras. Ao contar a histéria, Wanda destacou as
personagens enquanto que o cendrio ndo foi utilizado como recurso narrativo. Ela

também ndo faz nenhuma referéncia a escrita que se encontra nas paginas do livro.

Poderiamos nos perguntar como seria sua narrativa caso ela ja tivesse ouvido a
histdria anteriormente, ou mesmo se ela passaria as paginas do livro da esquerda para a

direita. Tentando responder a essa questao, a pesquisadora aproveitou alguns momentos
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para se sentar perto de Wanda e das outras criancas enquanto estavam lendo livros cuja
histéria a professora ja tinha contado anteriormente. De fato, ao ler a histéria “O
macaquinho”, de Ronaldo Simdes Coelho, Wanda reconta os principais elementos da
narrativa em um todo ainda mais coerente que a histdria anterior, passando as paginas da
esquerda para a direita. Essa histdria foi trabalhada pela professora no primeiro semestre
de 2008, sendo que Wanda pegou esse livro emprestado para levar para casa. As leituras
das outras criancas, em diferentes momentos, também mantiveram a estrutura da

narrativa construida pela professora.

A leitura realizada por Wanda se alinha perfeitamente as ideias defendidas por
pesquisadoras da drea (Baptista, 2023; Barros-Mendes; Corsino, 2023), revelando que a
crianca, mesmo nao alfabetizada, atua como leitora e contadora de histdrias. Sua
apropriacdo da narrativa demonstra que, ao ser exposta a praticas literarias significativas,
ela constrdi sentidos, amplia o repertdrio simbdlico e experiencia o prazer estético da

leitura.

A andlise desse evento de letramento nos permitiu evidenciar o esforco da crianga
para construir uma narrativa a partir das ilustracées. Wanda construiu um didlogo com o
livro no momento em que se disp6s a ler a histdria para a pesquisadora. E importante
mencionar que essa construcdo foi possivel pelo contexto sociocomunicativo da sala, em
que a professora lia livros literarios para a turma, bem como contava histdrias apoiando-
se ora nos livros ora em artefatos que representavam a narrativa. Esse evento nos
permite ainda inferir que uma Zona de Desenvolvimento Iminente? foi criada nas
interacdes entre os sujeitos e com a mediacao semidtica apoiada em um artefato cultural

essencial em nossa sociedade, o livro.

Nesse sentido, o evento de letramento protagonizado por Wanda exemplifica o
que Baptista (2008) aponta como central na literatura infantil: a poténcia do livro como

artefato cultural. A crianca, ao assumir a posicao de leitora de histdrias, revela ndao apenas

> Concordamos com a tradugao feita por Zoia Prestes do conceito de Vigotski, mais conhecido entre nds
como Zona de Desenvolvimento Proximal (Prestes, 2012).
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conhecimento narrativo, mas uma escuta atenta aos modelos discursivos presentes em
sua rotina escolar. Sua narrativa inventiva, construida a partir das ilustra¢bes do livro e da
imitacao ressignificada da professora, destaca o cardter formativo da literatura na

infancia como espaco de autoria e de encontro com o texto.

Salientamos, entretanto, a importancia da qualidade literdria dos livros com os
quais as criangas interagem nesse processo de construgdo de leitores. Livros que sirvam,
portanto, ndo apenas como produto de uma industria cultural para a infancia (Steinberg;
Kincheloe, 2001), mas que interroguem a imaginacdo, propiciando ao leitor novos
“horizontes de mundo” (Ricouer, 1976). Nesse sentido, percebemos um limite relativo a
qualidade das imagens no livro “O ledo e o ratinho”, diferentemente dos livros

analisadores por Linder (2008).

Desta maneira, a leitura das imagens realizada por Wanda nos surpreende ainda
mais. Diante de um livro cujo projeto grafico-editorial ndao é bem sucedido, em que as
imagens sao estereotipadas, Wanda ousa ler. A criancga reivindica uma posi¢ao de autoria
frente ao enigma colocado pelas imagens do livro: ela constréi uma narrativa, assim como
as criancas investigadas por Marchesano (2010), mesmo sem ainda estar alfabetizada. Ao
longo desse evento, Wanda tece a sua propria histdria como contadora de histdrias, a
partir mesmo da possibilidade de falar, olhar, escutar e se escutar. Nessa experiéncia,
Wanda se apropria de um saber sobre o livro e sobre o mundo letrado no qual esta
inserida. Ou seja, ndo estar ainda alfabetizada ndo significa ndo participar de contextos de
letramento. Nds argumentamos que essa participacdo ndo apenas é fundamental, mas
também se constitui como um direito social para as criancas em qualquer idade (Baptista,

2008).
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