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Educational reforms, teacher
education and schooling of the
catarinense  children  (1910-
1928): “the base is grounded on
normal school”

Abstract

This study aims to investigate educational
reformulations or reforms in the context of
the State of Santa Catarina between 1910 and
1928. Its main objective is: to analyze the
propositions of (re)organization for primary
education and the (re)training of teachers by
the Normal School, highlighting obligations,
attributions, programs and teaching methods.
The theoretical-methodological approach
intended to answer the following question:
What ruptures and continuities can be
interpreted regarding teacher training — with
emphasis on the Normal School - and the
schooling of Santa Catarina childhood,
considering the reformulations or educational
reforms between the years 1910 and 1928? It is
assumed that the need to reorganize public
education  (1910-1928) demanded  the
(re)configuration of a school form and culture
through specific regulations for primary
schools and public teaching or Normal
Schools in the country arising from the
reformist movement in the State of Santa

Catarina, evidencing ruptures and
continuities.
Keywords: reformist movement; Santa

Catarina; public instruction; ruptures and
permanences.

Reformas educativas, formacion
docente y escolarizacidon de los
nifos catarinenses (1910-1928):
“la base se encuentra en Ia
escuela normal”

Resumen

Este estudio tiene como objetivo investigar las
reformulaciones o reformas educativas en el
contexto del Estado de Santa Catarina entre
1910 y 1928. Tiene como objetivo principal:
analizar las proposiciones de (re)organizacion
para la educacién primaria y la (re)formacién de
profesores por parte de la Escuela Normal,
destacando obligaciones, atribuciones,
programas y métodos de ensefianza. El
abordaje  tedrico-metodoldgico  pretendid
responder a la siguiente pregunta: ;Qué
rupturas y continuidades se pueden interpretar
en cuanto a la formacién docente — con énfasis
en la Escuela Normal - y la escolarizacién de la
infancia catarinense, considerando  las
reformulaciones o reformas educativas entre
los afios 1910 y 19282 Se asume que la necesidad
de reorganizar la educacién publica (1910-1928)
exigié la (re)configuracion de una forma vy
cultura escolar a través de normas especificas
para las escuelas primarias y la ensefianza
publica o Escuelas Normales en el pais surgidas
del movimiento reformista en el Estado de
Santa Catarina, evidenciando rupturas y
continuidades.

Palabras clave: movimiento reformista; Santa
Catarina; instruccion publica; rupturas vy
permanencias.
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O objeto desta investigacdo se constitui pelas reformulacées ou reformas
educacionais para o contexto do Estado de Santa Catarina ocorridas entre os anos de
1910 e 1928. O objetivo foi analisar as proposicdes de (re)organizacdo para o ensino
primdrio e para a (re)formacdo de professores pela Escola Normal, destacando
obrigatoriedades, atribuicbes, programas e método de ensino, no sentido das suas
rupturas e permanéncias. Foram tomados como fontes Programas de Ensino e
Regimentos de escolas publicas; Regulamentos da Instru¢ao Publica; outros documentos
de legislacao; relatdrios de dirigentes politicos e educacionais; Anais e registros da
Primeira Conferéncia Estadual do Ensino Primdrio — ICEEP-SC (1927), ocorrida em Santa

Catarina.

O percurso tedrico-metodoldgico procurou responder a seguinte questdo: Que
rupturas e permanéncias sao possiveis de serem interpretadas acerca da formacdo de
professores — com destaque para a Escola Normal - e da escolarizacdao da infancia
catarinense, considerando as reformula¢des ou reformas educacionais entre os anos de
1910 e 19282 A partir dessa indagacao, tem-se como hipdtese que a necessidade de
reorganizacdo da instru¢do publica catarinense demandou a (re)configuracdo de uma
forma e cultura escolares, por meio das normatizacbes especificas para as escolas
primdrias e para o ensino ou Escola Normal publicas, advindas do movimento reformista,
em nivel nacional, pela realidade particular do Estado de Santa Catarina, evidenciando

rupturas e permanéncias.

Movimento reformista foi tomado como expressdo e concep¢ao advindas de Nagle
(2001), para demarcar acdes empreendidas no ambito de reformas educacionais no
contexto do Brasil republicano. Esse movimento faz perceber que as primeiras décadas
do século XX estiveram marcadas por reformas nas primeiras décadas do periodo
republicano brasileiro, reservadas caracteristicas especificas derivadas das diversidades
regionais, das condi¢des politicas presentes nos espacos geograficos, da gestao
administrativa onde ocorreram e das concep¢bes dos seus mentores intelectuais. O
movimento reformista do periodo aqui investigado, além de alguns tragos comuns -
aparelhamento técnico administrativo e educacional —, apresenta a centralidade dada a

formacao dos professores, ao ensino primdrio e as discussGes sobre os principios
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renovadores na area educacional, pelos programas de ensino e pelo método a ser
seguido — nesse caso, 0s processos ou método intuitivo —, tanto no ensino primario

quanto na Escola Normal ou na formacgdo e pratica dos professores.

Nas primeiras décadas do século XX, é possivel identificar reformas em diversos
espacos geograficos brasileiros. Em ordem cronoldgica, citam-se a data de ocorréncia, o
espaco geografico e o mentor intelectual desse movimento reformista: em nivel nacional,
trés reformas: a de 1910, por Benjamim Constant; a de 1911, por Rivaddvia Correia; a de
1915, por Carlos Maximiliano. Em nivel estadual: a reforma empreendida por Sampaio
Ddria, em S3o Paulo (1920); a realizada por Carneiro Ledo, no Distrito Federal (1922); a
proposta por Lourenco Filho, no Ceara (1922); a empreendida por Anisio Teixeira, na Bahia
(1924); a articulada por Fernando de Azevedo, no Rio de Janeiro, iniciada em 1927, e que
se estendeu até, praticamente, o final de 1930; e, ainda outra, por Carneiro Ledo, em
Pernambuco (1928). Além dessas, as ocorridas em Santa Catarina, como se verd ao longo

deste texto.

Os conceitos de forma e cultura escolar, bem como de ruptura e permanéncias,
foram inspirados na producdo de Vincent, Lahire e Thin (2001). Segundo eles, “forma
escolar moderna”, que, para além das inten¢des de progresso econdmico, era construida
em torno de um imagindrio de educacdo escolar como lugar de realizacdo de um
processo de civilizacao e de “governo” da populacdo. Os autores, ainda, ao tratarem da
histdria e da teoria da forma escolar, remetem a ideia de “permanéncia”, na qual a forma
escolar pode ser compreendida como um modo especifico de conceber e agir no campo
educacional que “arranja” de modo diferente um determinado periodo, fazendo

perceber rupturas e permanéncias.
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Especificamente para o Estado de Santa Catarina, serdo destacadas as duas
reformas empreendidas por Orestes Guimardes (1910; 1913); proposicdes para a
reorganizacao do regulamento e programa de ensino das Escolas Normais, ocorridas no
inicio dos anos de 1920; e as reformula¢6es advindas da ICEEP-SC (1927), que deliberaram

reformula¢des no ambito da instrucdo publica catarinense.

Para Santa Catarina, um momento decisivo frente a reorganiza¢ao da instrucao
publica — e isso implicou criar ou reorganizar as escolas existentes — diz respeito a
reforma educacional de 1910, quando novas diretrizes para o contexto da educacao foram
pretendidas. Destacada nas fontes como a “primeira grande reforma” do periodo
republicano, ficou reconhecida por muitos pelo nome do seu mentor intelectual:
“Reforma Orestes Guimardes®”. Derivada dessa inten¢do, o governador catarinense, Vidal
José de Oliveira Ramos Junior, sanciona a Lei n. 846, de 11 de outubro de 1910,
autorizando a reorganizagao da instru¢do publica no Estado e, ainda, fazendo uso das
suas atribuicbes descritas nessa lei, delibera a reorganizacao da instru¢ao publica primaria
do Estado, por meio do Decreto n. 585, de 19 de abril de 1911, o qual se legitimou pelo

Regulamento da Instru¢ao Publica de 1911.

Novamente, no ano de 1913, Vidal Ramos sanciona outra lei autorizando a revisao
do Regulamento da Instrucdao Publica do Estado. A Lei n. 967, de 22 de agosto de 1913,
permite a revisdo do Regulamento da Instru¢ao Publica de 1911, fruto da reforma de 1910,
com a autorizacao de fazer as modificagbes que o poder executivo julgasse convenientes.
Depois de quase oito meses, governador baixa o Decreto n. 794, de 2 de maio de 1914
(SANTA CATHARINA, 1914), que resolve: “[...] aprovar e mandar adaptar o Regulamento
da Instrucdo Publica [...]”, de 1914. A estrutura dos dois Regulamentos assemelha-se
quase que integralmente. Ambos procuram discorrer — em seus dez titulos e respectivos
capitulos - quanto as leis, decretos, disposicdao dos recursos humanos, materiais,

financeiros e geograficos referentes a instru¢do publica dos catarinenses.

? Orestes de Oliveira Guimardes nasceu em Taubaté (SP) em 27/02/1871. Formado pela Escola Normal (SP),
foi diretor de grupos escolares no Estado de Sdo Paulo. Antes de dirigir a reforma da Instru¢do Publica em
Santa Catarina (1910), atuou em Joinville, dirigindo e (re)organizando o Colégio Municipal de Joinville.

3 Expressdes presentes nas fontes de pesquisa: (SANTA CATHARINA, 1927b).
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A partir de 1910, 0 contexto educacional de Santa Catarina buscou novas diretrizes
para a instrucdo dos catarinenses. A (re)organizacdo do ensino primario publico tornou-se
prioridade e, estreitamente, relacionada a isso, a (re)formacdo do professorado. Tanto a
reforma iniciada em 1910, quanto a de 1913, propunham reformula¢bes para a
escolarizacao da infancia pela reformulacao do ensino primario, e também para a
formacao dos professores, pela Escola Normal. Constatacdo que levara Orestes
Guimaraes a afirmar que para se superar os considerados atrasos na drea educacional
catarinense, era necessdrio investir na base e “a base é (era) a Escola Normal” (SANTA

CATHARINA, 19143, p. 137, grifo nosso).

Quanto as reformas da instrucao publica de 1910, e depois a de 1913, para o Estado
catarinense, no conjunto das proposi¢cdes — demarcado tanto pelos aspectos materiais
(instalacdo e arquitetura das escolas, obras didaticas, materiais e mobilidrios etc.), quanto
pelos elementos simbdlicos (condutas desejiveis, método de ensino, uso da lingua
vernacula, formacdo dos professores, inspecdo escolar etc.) —, um dos indicadores foi o
da obrigatoriedade do ensino primario, por meio dos Regulamentos da Instrucao Publica,
que demarcavam a necessidade da presenca das criangas nos espacos considerados
proprios para a escolarizacdo da infancia. Quanto a isso, o Regulamento da Instrucao

Publica de 1911 elenca as seguintes observacdes:

Art. 128 — O ensino preliminar é obrigatdrio para ambos os sexos, até aos
14 anos, comecando aos 7.

Art. 129 — No perimetro de 2 kilometros, onde houver escola publica, as
creangas de 7 a 10 annos serdo obrigadas a frequental-a, salvo freqiiéncia
em escola particular, ou aprendizagem em casa propria.

Art. 30 - Os paes ou responsdveis por qualquer creanca, que ndo
satisfizerem as condi¢6es do artigo antecedente, ficam sujeitos @ multa
de 105000 a 205000.

Art. 131 — Para execucdo desses multas o inspetor escolar devera:

a) avisar ao pae ou responsavel, fazendo-lhe sentir a pena em que
esteja incorrendo;

b) impor a multa e communical-a ao exactor, para que proceda
conforme a legislagdo fiscal. (SANTA CATHARINA, 1911b, p. 31-32)

As distingbes das prescricdes do Regulamento de 1914 para o de 1911 dizem
respeito a dois aspectos. Primeiramente, a ampliacao da faixa etdria da obrigatoriedade

de ensino de 7 a 14 anos, prevista em 1911, que passa para 7 a 15 anos em 1914. Em
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segundo lugar, o acréscimo do seguinte paragrafo: “§ unico. No caso do responsavel
allegar falsamente aprendizagem em casa ou em escola particular serd cobrada a multa

[...]”, conforme previa o art. 127.

Uma das justificativas para a imposi¢ao da obrigatoriedade do ensino primario, de
acordo com as prescricbes legais, era procurar garantir os ideais da reforma, que
destacava esse aspecto como um dos prioritdrios. Entretanto, a obrigatoriedade de
frequentar a escola estava associada a gratuidade do ensino, custeada pelo poder publico
a parcela da infancia compreendida na faixa etdria estabelecida. Nesse e em outros
sentidos, a imposicdo quanto a obrigatoriedade do ensino e a sua efetivagdo
encontraram entraves de diversas ordens — a exemplo das dificuldades or¢camentdrias do
Estado — que, em muitos casos, nao tornavam possivel suprir a necessidade de criacao de
escolas primarias onde fossem reclamadas, especialmente nas localidades das zonas
rurais. E, de outro modo, havendo escolas, nem sempre estavam providas por
professores. As fontes pesquisadas apresentam as condi¢bes desfavordveis de muitas

escolas nas quais oS professores, por vezes, se negavam a lecionar.

Entretanto, pode-se inferir que o cumprimento ou ndo da obrigatoriedade do
ensino nao pode ser atribuido somente as a¢bes do Estado. Caso contrario, como explicar
os relatdrios sobre as matriculas e frequéncia nas/das escolas primarias catarinenses que
apresentavam, em determinados registros documentais, matriculas superiores aos
indices de frequéncias? Se havia matriculas é porque havia escolas e populacdo escolar
que cumpriam as exigéncias estabelecidas pelos Regulamentos da Instrucdao Publica

(SANTA CATHARINA, 1911b, 1914b).

Se a frequéncia ndo era correspondente ao percentual de matriculas, as criancas,
em certos casos, ndo frequentavam a escola por motivos que poderiam nao estar
relacionados com as condi¢des dadas ou ndo, pelo Estado. Os motivos poderiam referir-
se ao posicionamento das familias. Embora fosse de responsabilidade das familias a
obrigatoriedade de enviarem as criangas a escola primaria, sob pena de multas no caso de
descumprirem a lei, isso nem sempre fora observado em Santa Catarina, quando a

realidade no ano de 1925 pode ser lida no quadro 1:
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Quadro 1- Matricula e frequéncia nas escolas primaria em Santa Catarina — 1925

ESCOLA MATRICULA FREQUENCIA
Escolas isoladas 27.624 23.394
Grupos escolares 3.652 2.872
Escolas reunidas 1.427 1.060

Fonte: SANTA CATHARINA, 1925.

Além da obrigatoriedade de escolarizagdo para as criangas que frequentariam o
ensino primario, os Regulamentos da Instrucdo Publica (SANTA CATHARINA, 1911b, 1914b)
elencavam as atribuicbes e obrigacdes dos professores. As observancias sobre as
incumbéncias dos professores sao mais pormenorizadas no artigo de n. 94 do

Regulamento de 1914, do que ocorria no Regulamento de 1911.

Em primeiro lugar, caberia aos professores cumprirem os Regulamentos da
(SANTA CATHARINA, 1911b, 1914b) e as ordens dos seus superiores hierdrquicos.
Deveriam dar exemplo de moralidade e polidez em seus atos dentro e fora da escola; dar
aulas onde fossem designados, utilizando somente os livros adotados pelo Estado;
procurar manter a maxima disciplina e asseio; comunicar aos superiores quando nao
houvesse aula e os motivos desse ocorrido; zelar pelo patriménio publico da escola; fazer
parte de bancas de exames, quando fossem requisitados; comparecer com os alunos as
festas escolares; comparecer a sede da escola em que servia até 20 de fevereiro de cada
ano, sob pena de suspensao de oito dias; obedecer as disposi¢des do regimento, quando

em grupos escolares.

Outra orientacdo, especificamente, direcionada aos professores dos grupos
escolares assegurava que estes teriam “[...] uma gratificacdo de Rs. 100 $ 000, quando a
porcentagem da promocao for superior a 70%, durante dois anos consecutivos, nas
classes que effectivamente tiverem regido [...]” (SANTA CATHARINA, 1914b, p. 31). Esse
desempenho seria verificado pelo diretor do grupo e pela banca examinadora dos

exames finais.

Ainda, relativo ao professorado, os Regulamentos (SANTA CATHARINA 1911b,
1914b) deliberavam que a regéncia das escolas masculinas deveria ser atribuida a um
professor e a das femininas ou mistas a uma professora. No exercicio da funcao publica, o

professor teria como sua principal missdo ‘“[..] educar physica, moral, e
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intellectualmente, de accordo com os respectivos programmas, os alumnos que se
matricularem nas escolas do Estado”, de modo que ndo poderia “[...] occupar os alumnos
em misteres extranhos ao ensino” (SANTA CATHARINA, 1914b, p. 28). Além disso, ndo era
permitido ao professor do funcionalismo publico exercer outra funcao, remunerada ou
ndo. No entanto, era permitido o ensino particular, fora do horario escolar. Também nao
se admitia que o professor residisse fora da localidade onde estava a sede da escola e

nem que dali se ausentasse sem licen¢a, mesmo durante o periodo de férias.

Dentre todos os profissionais da educacao, o professor pode ser definido como
aquele que mais diretamente estivera ligado a escolarizacdo da infancia. A pessoa do
professor era requerida ou se fazia presente até mesmo em escolas — no caso das
isoladas — onde ndo havia a presenca de diretor ou de qualquer outro servidor, de modo
cotidiano, que n&o a dele préprio. E certo que a atuacdo e presenca do professor foram,
por diversas ocasides, questionadas tanto em rela¢ao a assiduidade como também do seu
fazer pedagdgico junto as criangas, quanto ao método de ensino utilizado e sobre sua
formacao, como se discute neste texto. O quesito — método de ensino - se constitui em
um dos fios condutores que articula a formacdo - ou a necessidade desta - dos
professores pela Escola Normal e a escolariza¢ao da infancia. Como se verd adiante, essa

exigéncia do método serd demarcada pelas reformas aqui assinaladas.

Em Santa Catarina, no ano de 1926, fomentou-se a Primeira Conferéncia Estadual
do Ensino Primario — ICEEP-SC, (1927). Para sua organiza¢do, formou-se uma comissao sob
a presidéncia do Secretario do Interior e Justica — Cid Campos. Na ICEEP-SC (1927) foram
tratadas 14 teses, as quais influenciaram outras determinac¢bes na esfera da instrucao

publica do Estado.

1 — Quaes as vantagens do ensino da leitura pelo methodo analytico?
Pode esse methodo ser generalizado a todas as escolas estaduaes?

27 — Quaes as vantagens do uso de mappas de Parker no ensino inicial da
arithmetica pratica? Serd possivel a usanca desses mappas nas escolas
isoladas ruraes?

3% — Como devem ser ministrados o ensino da geographia e cartographia
nas escolas primarias elementares? Qual a correlacdo entre essa e outra
matéria? Convem o ensino da cartografia nas escolas ruraes? De que
férma?

4* — Como deve ser ministrado o ensino da historia patria e educacdo
civica nas escolas primarias e complementares? Em que deve consistir o
ensino da historia e educagao civica nas escolas ruraes?
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5° — Quaes as nogOes de hygiene que, de preferéncia, devem ser
ministradas nas escolas nas zonas ruraes?

6° - Em que deve consistir os trabalhos manuaes nas escolas primarias e
complementares? Tem elle sido proficuo nas escolas do Estado e do Pais?
Ha possibilidade de torna-lo mais proficuo no Estado, em particular, e no
Pais, em geral? De que férma?

7% — Qual o valor do mestre-escola na formacao educacional dos povos?

8% — Vantagens dos cursos noturnos na desanalphabetiza¢do do Pais?

9% — A escola como seminarium de trabalho immediato. Ensaios realizados
nesse terreno (Decroly, Paul Robin e Ferriére)

10* — E compativel o ensino normal primério com uma adaptacdo do
MesSmOo a0s NOSSOS CUrsos gymnasiaes?

11* - Ha vantagens de descongestionar o ensino normal e o
complementar, no Estado, do acervo de disciplinas que os compdem?

12% — Quantos anos deve ter o curriculo normal?

13° — Inspecdo escolar. Como deve ser feita?

14 - Como deve o Estado encarar o ensino profissional> (SANTA
CATAHARINA, 1927b, p. 28-29)

Com a andlise das 14 teses ventiladas na ICEEP-SC (1927), percebe-se que a maior
parte delas estivera voltada para questdes do ensino primdrio, fazendo valer a proposta
do prdprio titulo do evento. Entretanto, percebe-se também que a segunda maior
demanda foi advinda de necessidades da (re)formacdo de professores, tendo
destacadamente lugar o ensino ou a Escola Normal no Estado de Santa Catarina
(HOELLER, 2014). Outro fator que vale salientar é a presenca das discussdes acerca do
método de ensino que figura no titulo da primeira tese da ICEEP-SC (1927), entrelacando
aspectos da formagdo dos professores na Escola Normal e a necessidade dessa realidade
se efetivar nas escolas catarinenses, sobretudo naquelas destinadas a escolarizacdao da

infancia no ensino primario.

De acordo com Souza (2005), a renovacdo pedagdgica ocorrida nos Estados
Unidos entre 1860 e 1880, que tomou como base os programas de ensino (curriculo) e a
forma de ensinar (método intuitivo), tornou-se referéncia a outros paises. Souza (1998, p.
159) observa que ‘“a confianca no método fazia parte da mentalidade do século XIX”. Este
era um guia, o caminho para se alcancar metas e objetivos estabelecidos. Para Gouvéa
(2004, p. 275), ndo foi mais a afirmacdo da educabilidade da infancia que norteou a
producdo pedagdgica do século XIX, mas a “[...] construcdo de estratégias de ordenacdo
do espaco escolar, de extensao da instru¢ao minima ao grosso da popula¢do, produgao

corporificada na cria¢do e difusao dos métodos de ensino”.

Solange Aparecida de Oliveira Hoeller — Gizele de Souza
Reformas educacionais, formacdo de professores e escolarizacdo da infancia catarinense (1910-1928): “a base é a escola
normal”



No Brasil, a discussao sobre o método intuitivo ganha destaque no final do século
XIX e nas décadas iniciais do século XX. Em Santa Catarina, as proposicdes advindas das
reformas/reformulacées de ensino (entre 1910 e 1928), dentre elas os regulamentos da
instru¢do publica, programas de ensino e regimento interno dos grupos escolares
catarinenses, continham orientacdes acerca dos métodos de ensino a serem observados.
Por meio do método e dos conteidos dos programas de ensino, buscava-se a
racionalidade pedagdgica, que se deveria estabelecer tanto na dosagem do curriculo,
como na forma de aplicagao do mesmo. A relacao estreita entre os programas de ensino
e os métodos a serem utilizados é enunciada tanto nas especificidades dos programas
prescritos pelo Estado para as modalidades de escolas presentes, como nas

argumentacgodes de dirigentes educacionais e politicos.

Fator evidenciado ao longo do periodo histdrico abordado nesta pesquisa,
estreitamente ligado aos professores, diz respeito a formacao desses profissionais para
se efetivar a “boa marcha do ensino” em Santa Catarina. Reservadas as criticas e dada a
importancia desse profissional atribuida pelos mentores e articuladores das reformas e
(re)organizacdes educacionais entre 1910 e 1928, fatores relacionados ao professorado
catarinense sdo mencionados com frequéncia nas fontes consultadas e passam a ser
ponto de destaque nas reformas empreendidas em Santa Catarina. A formacao do
professorado catarinense consiste em uma questdo, intrinsecamente ligada a

escolariza¢do da infancia, e que perpassou todo o periodo destacado por esta pesquisa.

Ao propor a reforma da instrucao publica catarinense em 1910, Orestes Guimaraes
teve como uma de suas metas prioritarias a (re)organizacdo da Escola Normal, apostando
que isso seria um ponto determinante para o éxito da reforma e, consequentemente, do
ensino primario. Assim, a formacdo (ou ndo) dos professores, condizente com os
objetivos educacionais propostos, teria influéncia direta na escolarizacao da infancia
catarinense. Orestes Guimaraes interrogava: como perseverar na educagao das criangas
“sem professores idoneos e capazes?”’. Sem eles, “[...] o ensino ndo passa de uma
panacéa com que os poderes publicos alimentam e enganam as esperancas das geracdes
que surgem”, indicando que para o éxito das reformas articuladas por ele, que era
necessario investir na base, sendo esta a Escola Normal (SANTA CATHARINA, 1914a, p.

137). Em decorréncia da reforma educacional de 1910, no decreto n. 572 de 1911,
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apresentavam-se as modificacOes feitas na referida escola, dentre elas: desdobraram-se
algumas matérias de ensino que se julgava insuficientemente dadas; criaram-se as
cadeiras de pedagogia e psycologia por considerarem indispensdveis a quem se dedicava

ao magistério.

A confluéncia entre as disciplinas de psicologia e pedagogia para a formacao dos
professores encontrava suas argumentacdes na crenca do papel edificante que a primeira
poderia ter sobre a segunda. Outrossim, a formacdo pretendida aos professores, por
influéncia das disciplinas citadas, teria, supostamente, o objetivo de sedimentar o
conhecimento sobre a crianga como objeto de investigacao e os modos de proceder na
educacdo da mesma. Na defesa de Warde, a formacao do magistério no final do século
XIX e inicio do XX, tanto na Europa quanto nas Ameéricas, esteve marcada por dois
principios:

Primeiro, os estudos pedagdgicos sdao alimentados por vdrias disciplinas
auxiliares; segundo, a pratica pedagdgica s6 pode desembaracar-se do
‘bom senso’ e da doutrina do ‘dom’ se aprender com a psicologia os

procedimentos experimentais, bem como o seu objeto e destinatario
privilegiado: a crianca. (WARDE, 1997, p. 303)

No sentido da consideracdo as novas concep¢bes de crianca, advindas da
articulagdo entre a pedagogia e a psicologia, se colocam as questdes referentes aos
métodos de ensino. Para o mentor da reforma - Orestes Guimaraes —, tomar a Escola
Normal como “base” ndo era somente investir na reformulag¢ao do curriculo, seria crucial,
acima de tudo, apostar na apreensao do método intuitivo de ensino pelos futuros

professores.

A necessidade de revisao do método de ensino a ser empregado, em especial no
ensino primario, era assunto na agenda das primeiras décadas do Brasil republicano, pois

isso poderia, em tese, garantir a “[...] mudanca de mentalidade do professorado,

* Antdnio Pereira da Silva e Oliveira relata: “a 9 de maio préximo passado, coube-me a honra de assumir o
Governo do Estado, em vista da viagem que o sr. Dr. Hercilio Pedro da Luz, a conselho médico, teve de
emprehender & Europa, a fim de se restabelecer da grave doenca que o acommettera” (SANTA
CATHARINA, 1924).
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promovendo uma nova cultura pedagdgica”, sem a qual a renovagao pretendida estaria

em xeque (CARVALHO, 2002, p. 387).

Acerca da realidade catarinense, como j& anunciado, para (re)formular as
concepcdes e a pratica pedagdgica dos docentes era preciso alterar o programa de
ensino da Escola Normal, todavia, isso vinha na “ordem secundaria”. Prioritariamente, era
preciso assegurar a assimilacdo do método intuitivo (SANTA CATHARINA, 1912). Observa-
se que a atencdo dirigida ao programa de ensino e também a insisténcia na difusao do
método intuitivo vem ao encontro das novas necessidades da crianca/infancia,
disseminadas pelos saberes cientificos e também advindos das aproximacdes das dreas

que seriam reformuladas nas disciplinas para a Escola Normal: pedagogia e psicologia.

A situacao dos professores — normalistas, complementaristas e provisérios — e os
conflitos decorrentes da sua formagao, levam a interrogar se as criangas das escolas
primarias catarinenses poderiam vivenciar seu processo de escolarizacado de modos
distintos a partir da formacdo de seus mestres. A resposta é imprecisa, mas, é possivel
considerar com Teive (2003) que deveria ser o “tom” frequentar uma escola cujo
curriculo e o contato com o “método de ensino intuitivo”, eram considerados o que havia
de mais moderno no final do século XIX e primeiros anos do século XX. Dizia-se,
“equiparava-se ao que era desenvolvido nas principais escolas dos Estados Unidos”

(TEIVE, 2003, p. 221; 2008).

O mentor intelectual das reformas de 1910/1913 - Orestes Guimardes -, antes
mesmo de assumir a funcdo de (re)organizar a instru¢do publica catarinense (1910), ja
defendia os preceitos relativos aos programas e métodos de ensino. Quando estivera a
frente do Colégio Municipal de Joinville, declarara, em 1909, em seu relatdrio: “Todavia,
resumindo todos os processos exarados no dito Programma, posso dizer que elles
obedecem, com variantes de forma, ao processo intuitivo” (SANTA CATHARINA, 1909, p.
20). Quando reformador da instrucdo publica catarinense, Orestes Guimaraes continuou a
confiar em suas argumentacbes em relacdo aos processos intuitivos a serem

empregados, naquele momento, em todas as escolas primarias publicas.

A pesquisa de Souza (1998) sobre a reforma educacional paulista, ocorrida a partir
de 1890, confirma que as questles relativas aos métodos, aliada a formacdo dos

professores, representaram os alicerces daquela reforma. Nas reformas empreendidas,
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com as devidas particularidades em cada um dos dois Estados, a ordenacao do
conhecimento nas escolas primarias paulistas e catarinenses estivera intrinsecamente
ligada a adogdo do método intuitivo. Em Santa Catarina, logo no inicio da reforma de
1910, a preocupacao com os métodos fez-se presente. Contratados pelo Estado, Orestes e
sua esposa, Cacilda Guimardes, e mais seis professores paulistas, realizaram diversas
intervencdes, diretamente, no contexto das escolas. Na afirmacdo de Teive (2003, p. 224),
estes “[...] eram vistos como ‘focos de luz’ lancados ao ‘caos’ da instru¢do publica

catarinense”.

Nos Regulamentos da Instrucdo Publica de (SANTA CATHARINA 1911b, 1914b),
havia a prescricao para os professores que atuavam em escolas isoladas que ficavam a
menos de 18 quildmetros de distancia de qualquer grupo escolar, de serem eles
obrigados a frequenta-lo uma vez por més para observarem o método a ser seguido, uma
vez que se tinha como pressuposto que a passagem dos professores Orestes e Cacilda
Guimaraes teria esclarecido os modos de proceder em acordo com os novos moldes do
método a ser seguido. De modo especifico, para os grupos escolares catarinenses, os
regimentos internos (1911/1914) dessas escolas previam que o método de ensino a ser
empregado deveria observar os processos intuitivos e as matérias dos programas serem
mais praticas e concretas, do que tedricas e abstratas. Afirmam os regimentos: “cumpre
que o professor tenha em vista desenvolver a faculdade de observacdo e, para isso,
empregue os processos intuitivos” (SANTA CATHARINA, 1911¢, p. 4); “os methodos e os
processos de ensino serdo, maxime nos primeiros annos, os mais intuitivos” (SANTA

CATHARINA, 1914¢, p. 17).

Na inter-relacdo entre a reorganizacao e reformulacdo dos programas, conteudos
e métodos de ensino para Escola Normal catarinense, os primeiros anos da década de
1920 apresentam outras reformulac¢des e proposi¢des. O inicio da gestao do governador
Hercilio Pedro da Luz foi marcado por algumas reformulag¢bes referentes a instrucao
publica. Estas sdo percebidas indiretamente pelo ensino primario catarinense. Logo no
inicio do item referente a instru¢do publica, Hercilio Luz faz observacdes quanto aos atos
governamentais nesse setor, em que, na sua defesa, os gastos com o ensino ndo teriam
sido diminutos. Motivo esse, segundo o governador, que elevava o Estado de Santa

Catarina a merecida “fama” que usufrui entre seus pares de federacao brasileira.
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O governador Hercilio Luz (SANTA CATHARINA, 1919, p. 31) a sua visdo, deixa fluir
aspectos que, naquele momento, careciam de medidas imediatas e cabiveis nas
possibilidades do Estado. Dos fatores preponderantes que deveriam ser observados,
estava o preparo e orientacdo dos professores como condi¢ao para o melhoramento
eficiente do ensino. Essa indicacao estava ligada a necessidade de reformulagdao dos
programas de ensino das escolas normais. A formacdo docente daqueles que iriam
preparar as novas geracOes, também era vista como fator preponderante para o

progresso social, advindo dos investimentos na educacao.

Como parte dos seus objetivos, uma das medidas tomadas na gestao de Hercilio
Luz se consistiu na reforma do regulamento e programa da Escola Normal. Embora se
pretendesse, o empreendido ndo se fez por uma completa “remodelacdo”. Isso, segundo
o governador, exigiria um investimento financeiro com o qual o Estado ndo poderia arcar
naquele momento. Desse modo, ndao ocorreu um acréscimo de disciplinas no Curso
Normal. O que se procedeu foi num aprofundamento das disciplinas ja existentes, sendo
distribuidas em um curriculo de quatro anos de estudo (SANTA CATHARINA, 1919, p. 32).
O aprofundamento dizia respeito aos seguintes contetidos programaticos: “[...] nocbes
de educacgao civica ao programma de pedagogia e pontos de hygiene a cadeira de historia

|”

natural”. De acordo com o relatério de Hercilio Luz, essa “remodelacdo”, procurou “[...]
estabelecer perfeita ligagdo entre as matérias estudadas e o programma dos

estabelecimentos de ensino primario [...].” (SANTA CATHARINA, 1919, p. 32).

O Coronel Anténio Pereira da Silva e Oliveira®, vice-governador de Santa Catarina,
assume, em 09 de maio de 1924, a direcao do Estado. Sua mensagem de governo datada
de 22 de julho de 1924, retratava, segundo ele, o progresso do ensino publico que “|...]
muito tem contribuido para o bom nome do nosso Estado em todo o pais [...]” (SANTA
CATHARINA, 1924, p. 20). Dentre as acdes listadas por parte do governador, relativas ao
ano administrativo de 1923, estava, novamente, uma reorganizaqéoe' da Escola Normal e
modificacdes no programa de ensino das escolas complementares. Em 1923, o Curso

Normal passa de quatro para trés anos de duracao. Foi salientado que isso ndao trouxe

> As (re)organizacGes estiveram sob a Lei n. 1.448 de 29 de agosto de 1923. Autorizava modifica¢des nos
programas de ensino das Escolas Normais e Complementares.

® Informacdes a partir da Enciclopédia de la Educacién Moderna (1946), de autoria de Harry N. Rivlin e
Herbert Schlueer, foi traduzida por Carlos Luzuriaga e Lorenzo Luzuriaga.
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prejuizo para o curriculo e para a formacao dos professores, pois, “os complementaristas
que, até aqui, eram admitidos no terceiro anno do curso normal, passaram agora a
matricular-se no primeiro anno do mesmo curso” e que, nesse sentido, houvera o

aumento de um ano na formacdo dos normalistas (SANTA CATHARINA, 1924, p. 23).

As inquietacdes advindas da primeira metade dos anos de 1920 se estruturam em
permanéncias para a metade final desta década, indicando no ano de 1926 a fomentacao
de uma conferéncia para discutir questdes relativas a educacao publica catarinense.
Como mencionado, essa proposicao se efetivou com a instalacdo da ICEEP-SC (1927),a
qual propds 14 theses que, dentre outros pontos, abordaram as questdes relativas aos
métodos de ensino, a formacdo e/ou atuacao dos professores. Relativo aos métodos, nas
consideracdes iniciais dos Anais da ICEEP-SC se afirmou que se tratava, também, de tentar
preencher lacunas e suprimir demasias que, “ao invés de tornar praticos e efficientes

methodos de ensino, dificultam a processuacdo dos mesmos” (SANTA CATHARINA,
1927b, p. 28-29).

A primeira tematica tratada pela ICEEP-SC, desde a sua organizagdo, foi
relacionada com as questdes de método de ensino e foi a que mais adesdes apresentou
no nimero total de propostas para o debate, sendo abordada por nove conferencistas,
na qualidade de professores, alguns na fun¢ao de diretores de grupos escolares, segundo
registros nos Anais da ICEEP-SC. Adriano Mosimann - Diretor do Grupo Escolar Luis
Delfino e da Escola Complementar anexa, localizados em Blumenau - inicia suas
discussbes afirmando que ndo foi sem intuito que “[...] o muito illustre professor Orestes
Guimardes, preclaro Inspector Federal das Escolas Subvencionadas deste Estado,
collocou em primeiro logar a tese” (SANTA CATHARINA, 1927b, p. 177) acerca do método
analitico do ensino da leitura composto por duas questbes distintas, todavia,
estreitamente articuladas: Quaes as vantagens do ensino da leitura pelo methodo
anallytico? Pode esse methodo ser generalizado a todas as escolas estaduaes? Afirmava
Adriano Mosimann que “o grande pedagogo, penso, procedeu assim na classificacao das
teses, porque visava dar a cada assumpto o logar que pela importancia lhe convem.”

(SANTA CATHARINA, 1927b, p. 177).

A eficdcia do método em questdo foi analisada contrapondo-se ao que se
denominava de método sintético (ABC, silabico, fonético), cuja concep¢do central para a
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aplicacao é iniciar das partes (letras, silabas, fonemas) para o todo (palavras e sentencas).
Em sentido contrdrio, o método analitico’ apresentava sua centralidade no todo,

principiando por palavras ou sentencas para depois estudar os componentes fonéticos.

Derivadas dos processos intuitivos, as justificativas que compunham as propostas
em defesa do método analitico, na ICEEP-SC, eram orientadas pelos ditames do que se
defendia cientificamente, encontrando a psicologia como determinante para compor o
campo da pedagogia, bem como estiveram apoiadas no sentido da circulagao de ideias
advindas de autores brasileiros e de outros paises, tidos como referéncias pelos
proponentes das teses, tanto em simpatia como em resisténcia ao método analitico.
Outro elemento de apoio as propostas pode ser lido por meio da propria pratica dos
conferencistas ou do que haviam observado diretamente nas escolas, pela aplicacdo dos
dois métodos contrapostos — o analitico e o sintético. Vale esclarecer que entre os
proponentes dessa temdtica, até mesmo os que afiancavam o método analitico como o
mais apropriado, foram unanimes em afirmar que as vantagens e generalizacdao do
mesmo estavam ligadas ou até mesmo impossibilitadas pelo (des)preparo e

(des)conhecimento da concep¢do dessa metodologia pelo professorado.

Nas conclusbes gerais encaminhadas ao final da ICEEP-SC quanto ao método a ser
empregado nas escolas primarias, constata-se que ndo modificou o que, grosso modo,
vinha ocorrendo no contexto catarinense. Como se sinalizou anteriormente, grande parte
do proposto por reformulacbes anteriores, efetivadas por influéncia das reformas
empreendidas por Orestes Guimardes na década de 1910, permaneceram em voga nos

anos de 1920. Na 8? conclusao relativa ao ensino primario constou:

Que deve ser mantido o methodo analytico no ensino da leitura nos
Grupos Escolares, a generalizagdo desse methodo 3s escolas isoladas,
quer urbanas, quer ruraes, ndo se aconselha, porquanto os professores
destas ndos sabem processar; e os daquellas escasseia o tempo. (SANTA
CATHARINA, 1927b, p. 578)

7 S&0 estas as teses: “[...] 10° - E compativel o ensino normal primario com uma adaptacdo do mesmo aos
Nnossos cursos gymnasiaes? 11° — Ha vantagens de descongestionar o ensino normal e o complementar, no
Estado, do acervo de disciplinas que os compGem? 12* - Quantos anos deve ter o curriculo normal?” (SANTA
CATAHARINA, 1927b, p. 29).
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Nessa proposta, ndo caberiam os ditames da nomeada pedagogia tradicional, da
memorizacao e do ensino enciclopédico, distanciados da realidade, do interesse e da
atividade da crianca. Era necessario “[...] despertar no alumno o <<interesse>> isto é, a
tendéncia de adquirir maior conhecimento em torno de determinado objeto”
(LOURENCO FILHO, 1930, p. 88). Defendia-se o ensino pelas coisas; as ideias novas
sempre relacionadas as ja adquiridas; ir da intuicdo sensivel ao conceito claro ou da
sensacao a elaboracdo abstrata, a ideia geral. Ao mesmo tempo, os novos conceitos do
ensino intuitivo pretendiam alterar o comportamento das crian¢as/alunos - reservando a
eles uma atitude menos passiva, com a valorizagdo dos seus interesses e introduzindo
novos elementos (objetos e coisas) como mediadores das suas aprendizagens -,
indicando também mudancas na postura dos professores. Ao mestre caberia “[...]
estabelecer os passos formaes, para cada licao: clareza, associacao, systematisagdao e

applicacdo” (LOURENCO FILHO, 1930, p. 89).

Sobre a reorganizacio da Escola Normal ou relativo as trés® “theses oficiais”
propostas pela ICEEP-SC acerca do ensino e da Escola Normal, houve o desdobramento
em sete subteses ou proposi¢des. Dentre os aspectos elencados pelos conferencistas,
estiveram problemas relacionados a organizacado do Curso Normal em termos de
duragdo, programas e métodos de ensino ou referenciais tedricos que deveriam permear
a formagao de normalistas. Os programas foram considerados demasiadamente extensos
e nao conseguiam ser esgotados nesses cursos, sendo acertado descongestionar o
ensino complementar e o normal. Uma das teses registrou uma citacdo, referenciando
Orestes Guimaraes: “O pouco bem sabido vale mais do que o muito ndo sabido” (SANTA

CATHARINA, 1927b, p. 460).

Na ocasido da ICEEP-SC, foi julgada a incompatibilidade de adaptacdo do Curso
Normal ao Ginasial. A tese “E compativel o ensino Normal com uma adapta¢do do mesmo
aos cursos gynnasiaes?” foi tradada por Antonio Mancio da Costa que anunciou pontos
que, a seu ver, impediam, em Santa Catarina, a continuidade e a uniformidade desejadas
no plano educacional do Estado. Apontou lacunas que iam da “raiz, caule e fronde” da
s . = L . o ea . .

arvore da instrucdao”, pois ndo se tinha escola maternal, jardim de infancia, e ensino

secunddrio de humanidades. Quanto ao que se tinha, se restringia “tdao somente a

® Ndo foi possivel localizar nas fontes esta lista.
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alphabetizar e a guindar ao professorando”, o que ‘“foi e é sempre o mesmo:
desconnexo, incompleto, por que amputado dos seus membros mais nobres” (SANTA

CATHARINA, 1927b, p. 480).

Entretanto, se tudo carecia de ser reformado, melhorado e ampliado, Antonio
Mancio da Costa alertou que nao era o caso de adaptar o curso normal ao ginasial,
formando um normal ginasial, pois isso seria “irregular, anti-pedagogico e exdruxulo”,
uma vez que os cursos, por terem finalidades distintas — o normal voltado para fins
profissionais imediatos e o ginasial direcionado a prepara¢ao para dar continuidade a
estudos posteriores — também seus programas eram diferenciados uma vez que no curso
normal “abundam as artes e as sciencias concretas” e no ginasial “escasseiam-se as artes
e abundam as sciencias abstractas e as letras classicas”, sendo incompativeis. Resumiu
que o Curso Normal se constituia: “l — por ter uma base scientifico technica; Il — por ser
um curso profissional; 11l - por ter uma applicacdo pratica mediata” (SANTA CATHARINA,
1927b, p. 486-487).

O relatdrio apresentado pelo Secretario do Interior e Justica catarinense — Cid
Campos -, em 1928, procurou descrever ao governador Adolpho Konder algumas
medidas adotadas, a partir da realizacdo da ICEEP-SC (1927). De acordo com Cid Campos,
um aspecto que mereceu aten¢ao da comissao, dizia respeito aos programas especificos
para as modalidades de escolas existentes. Essa comissao procedeu numa anadlise dos
programas em vigor nas escolas do Estado e, neste empreendimento, foram eliminados

ou coordenados pontos em comum dos programas.

A comissdo, neste particular, adstringindo-se aos dictames da hodierna
didactica, antes do mais diligenciou organizar programmas que, segundo
o voto unanime da CONFERENCIA ESTADUAL DO ENSINO, reunida nesta
capital, em junho de 1927, pudessem ser ministrados e recordados no
prazo do anno lectivo catharinense, sendo esse julgamento de real valor
ao aprendizado da infancia e da juventude. (SANTA CATHARINA, 1928b,
p. 160)

De igual modo, o governador Adolpho Konder (SANTA CATHARINA, 19283, p. 54)
menciona as questfes e sugestdes de ordem técnica e administrativa, discutidas e
ventiladas na citada ICEEP-SC (1927). Também argumentou que estava certo da

necessidade inadidvel de remodelar o plano estrutural do aparelho escolar de modo a
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articular a unidade do ensino publico e a preencher lacunas existentes para “a boa
marcha da ensinanga publica”. O governador afirmou que uma das medidas elementares
seria promover a articulacdo entre a formacdo e a pratica dos docentes. O relatdrio
discorre ainda acerca da generalizacadto do método analitico de leitura, e da
impossibilidade de efetivacdo, devido a falta de recursos humanos. Ou seja, de docentes

habilitados. Nessa articulacdo, uma lacuna a ser preenchida, dizia respeito a

creacdo de jardins de infancia junto aos grupos escolares de 1. * classe e a
de uma escola de aplicagdo, onde nossos futuros professores
aperfeicoassem os estudos para o exercicio do magistério, viriam solver
essa desarticulagdo, preparando, de modo cabal, discentes e docentes
para os trabalhos da escola e levando o nosso ensino publico ao nivel do
de outros Estados da Uniao, no ponto de vista da uniformidade e unidade
technicas. (SANTA CATHARINA, 1928a p. 54)

Desse modo, o governador sinaliza uma outra faixa etdria que deveria ser
escolarizada: as criancas que frequentariam os jardins de infancia. E certo que também
fica mais explicito que isso estaria a servico da formacdo pratica docente dos futuros
professores. Era indicada a criacao de jardins de infancia junto aos grupos escolares de 1°
classe e a de uma escola de aplicacdo. Assim, os futuros professores poderiam
aperfeicoar sua formac¢do de modo pratico “[...] elevando o novo ensino publico ao nivel
do de outros Estados da Unido” (SANTA CATHARINA, 19283, p. 54).

Souza (2004) investigou a configuracdo de uma forma e cultura escolares nos
jardins de infancia e nos grupos escolares, compreendendo essas institui¢6es educativas
como componentes do projeto civilizador republicano paranaense nas duas primeiras
décadas do século XX. Dessa investigacao, percebeu que os primeiros jardins de infancia
do Parana também se configuram junto aos espagos dos grupos escolares e de algumas
escolas normais.

O relatério de Cid Campos, de 1928, informava sobre outros aspectos da
instru¢do publica catarinense. Entretanto, dava relevo a reformulacdo dos programas e
horarios, estabelecida por influéncia da ICEEP-SC (1927). No dia 27 de julho de 1928, a
comissao deu por encerrada a revisao dos programas e hordrios, estabelecendo, em
primeiro lugar, o descongestionamento dos programas; a coordenacdo dos pontos

selecionados; a seriacdo gramatical, de escola para escola, a partir das isoladas, passando
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aos grupos escolares, complementares e Escola Normal. Decidiu-se que o programa de
cada ano subsequente seria, por principio, uma recapitulacao ampliada do ano anterior
(SANTA CATHARINA, 1928b, p. 1591-161).

A comissdo responsavel pelos trabalhos acima finaliza com a sugestao de uma
lista’ de obras didaticas que se destinaria a “servir 4 entrosagem do ensino publico,
escolas isoladas, grupos escolares, escolas complementares e escola normal” (SANTA
CATHARINA, 1928b, p. 161). A Lei n. 1.616, de 1° de outubro de 1928, determinou a
obrigacdo de observar o que fora determinado apds a revisdo acima. Essa “quase

9910

completa reforma”"™ acompanhou a gestao de Adolpho Konder, desde as suas intencdes
no seu programa de governo, anunciadas no seu banquete de posse como governador de
Santa Catarina, em 1926, até o final da sua administracdo. Adolpho Konder governou
Santa Catarina até 19 de fevereiro de 1929 (SANTA CATHARINA, 1931).

Todavia, no periodo dos anos de 1930, apds a instalacdo do Estado Novo, é
possivel encontrar criticas contundentes ao que fora realizado na drea da instrucao
publica do Estado, até entdo. Inserido em uma nova década, o relatdrio do diretor da
instrucdao - Francisco Barreiros Filho - relativo ao periodo de outubro de 1930 a outubro
de 1932, declarou-se ainda presente a preocupacao relacionada ao professorado e sua
formac&o. O relatdrio teve como objetivo descrever “todas”" as acdes realizadas naquele

periodo. Segundo Barreiros Filho, os ideais revoluciondrios dos atuais governantes

chocavam-se com os adotados por governos passados, quando

[...] por via de regra, na situacdo deposta, o governante, pudesse ou
ndo, com ou sem recursos financeiros, construia ou iniciava construcdes
de grupos escolares; adaptava-os com ou sem a devida técnica
pedagdgica; nomeava professores com diploma, sem diploma, e ate sem
um simples exame de habilitacdo ao professorado provisério. (SANTA
CATHARINA, 1932)

% Express3o presente nas fontes de pesquisa consultadas.

'° Expressao utilizada no relatdrio do Diretor da Instrucdo Publica, Francisco Barreiros Filho, datado de 25 de
outubro de 1930 a 25 de outubro de 1932.

" Esta produc¢do constitui-se em grande parte como um recorte da Dissertacdo de mestrado elaborada por
uma das autoras: HOELLER, Solange Aparecida de Oliveira. Escolarizacdo da infancia catarinense: a
normatizacdo do ensino publico primario (1910-1935). 2009. Dissertacdo (Dissertacdo de Mestrado em
Educacdo - Programa de Pds-graduagdo em Educagdo, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2009).
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Além disso, o diretor garantia que a pratica longa e maliciosa de favoritismo
politico designava professores adidos para comodidade pessoal, numa e noutra
reparticao publica, o que trouxera consequéncias duras, rebeldes e dificeis de erradicar.
Barreiros Filho afirmou que “[...] a grande maioria do professorado publico estadual ainda
é constituido por professores ndo diplomados, de categoria chamada provisdria” (SANTA
CATHARINA, 1932). Naquele periodo, o Estado contava com 889 professores, atuando
nas escolas (grupos escolares de primeira e de segunda classes; escolas normais;
complementares; noturnas, para adultos; e isoladas). Destes, “[...] apenas 246 eram
normalistas e 98 complementaristas, sendo o restante do magistério constituido por 545

professores provisorios” (SANTA CATHARINA, 1932).

O ano de 1935, por meio de outra reforma de ensino empreendida, pretendia ser
determinante para a formacao dos professores. O Decreto n. 713, estabeleceu que as
bases da reforma, tiveram “[...] sobretudo em mira o aperfeicoamento do professorado
elevando-lhe o nivel de cultura e desenvolvendo-lhe as aptidoes pedagdgicas” (SANTA

CATHARINA, 1935, p. 36).

O movimento reformista para Santa Catarina no periodo aqui destacado,
compreendido sob a concepcdo de “forma escolar”, demarca as (re)organizacoes
advindas das reformula¢bes ou reformas educacionais, entre 1910 e 1928, para as escolas
publicas primdrias e Normal catarinenses. Tais proposi¢des demandaram atencdo a
diversos elementos considerados essenciais, que iam desde a indicagdo de criacao de
jardins de infancia a criagdo de escolas primdrias; melhoria das existentes; investimentos
na formacao do professorado, com adaptagao e reorganizacao do ensino ou da Escola
Normal; a outros, como a indica¢do da aplicacdo do método intuitivo de ensino, como
elemento formativo dos normalistas e como ideal a ser empregado para a escolarizacao

dainfancia.

Empreender reformas educacionais na realidade ampla do Estado exigiu dos
dirigentes arranjar modos de tentar tornar efetivas as suas prescri¢cdes. Para tanto, era

preciso verificar, 0 mais de perto possivel, as ocorréncias e aplicacbes das medidas
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propostas. Nesta andlise, salienta-se que a op¢ao pelo periodo (1910-1928) se deu pelo
entendimento de que a instrucao publica catarinense - considerando o objeto desta
investigacao, seus objetivos e questao — se constituiu por rupturas e permanéncias. As
ultimas se apresentaram, em certos momentos e aspectos, com mais for¢a, como foi caso
das proposicdes acerca dos processos ou do método intuitivo de ensino que
transversalizaram tanto aspectos para a escolarizacdo da infancia quanto para a

formacdo dos professores, por meio do ensino ou Escola Normal.

No sentido de permanéncia (VICENTE; LAHIRE.; THIN, 2001) das propostas
destinadas a escolarizacdo da infancia, percebe-se que, em certa propor¢ao, o que fora
proposto na reforma educacional de 1910 fez-se presente ao logo do periodo da pesquisa.
Embora tenham ocorrido algumas alterac¢bes, ao final do periodo, as escolas primarias
catarinenses ainda mantinham grande parte da sua organizacao, tanto no que se refere
aos aspectos e elementos advindos da reforma de 1910 quanto da de 1913. Fato similar ao
que pode ser interpretado para a formacao de professores pelo ensino ou Escola Normal,
embora tenha que se considerar que os anos de 1920 assinalam alguns aspectos notdveis,

dentre estes, a alteracao do tempo de formagdo do professorado.

Além disso, ndo se pode ignorar as rupturas - ou a intencao destas -
especialmente, por influenciarem as décadas seguintes, sobretudo, ao que dird respeito a
Reforma da Educagdo Popular, empreendida em Santa Catarina, em 1935. A reforma de
1935, subsidiada pelo Decreto n. 713 (SANTA CATHARINA, 1935), trouxe, declaradamente,
como ruptura a realidade distinta de duas escolas de formacao de professores: as escolas
normais primdrias e os institutos de educacdo. As escolas normais primarias, derivadas
das escolas complementares, passariam a ter a finalidade de preparar professores para as
zonas rurais e 0 seu curso teria trés anos de duracdo. As escolas normais, transformadas
em institutos de educacao, teriam como objetivo formar profissionais para o exercicio do
magistério em suas diferentes modalidades. A partir da reforma, os institutos de
educacdo abrangeriam: jardim de infancia; grupo escolar; escola isolada (tipo rural);
escola normal primdria; escola normal secunddria; escola normal superior vocacional. Nao
se afirma que a destinacao dos professores ocorreu precisamente como pretendera a

Reforma (HOELLER, 2009), uma vez que outros tantos aspectos podem ser questionados
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acerca desse intento e da realidade efetivada no Estado de Santa Catarina, para periodos

posteriores aos anos de 1920.
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