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de pensamento sobre o curriculo em trés diferentes perspectivas
tedrico-metodoldgicas e ideoldgicas: teorias tradicionais, teorias
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School curriculum: cultural
selection and didactic redesigning

Abstract

Currently, in Brazil, the field of curriculum
studies is strongly consolidated, counting
groups of work and study, academic
meetings, scientific magazines and research
lines in Post-graduation programs in
Education field, besides an increasing number
of publications. Today, there seems to be
accordance in divide the lines of thoughts
about the curriculum into three different
theoretical-methodological and ideological
perspectives: traditional theories, critical
theories and post critical theories of the
curriculum. The aim on this study is to
specifically think over the main categories and
authors of the critical curriculum theories.
Therefore, it starts from a theoretical critical
perspective of the curriculum, which
comprehends it as a negotiated social
construction, entangled in power relations. It
is highlighted the importance of continuous
investments in research about the History of
the curriculums and school subjects, in order
to comprehend how they were socially built in
each historical, social, political and cultural
context from different countries and in
different temporalities.

Keywords: curriculum theories; critical
theories of the curriculum; school curriculum.

André Mendes Salles
Curriculo escolar: sele¢do cultural e reelaboragao didatica

Curriculo escolar: seleccidn cultural
y reelaboracion didactica

Resumen

En Brasil, hoy, el campo de estudios curriculares
estd fuertemente afirmado, contando con
grupos de trabajo y estudio, encuentros
académicos, revistas cientificas y lineas de
pesquisa en programas de posgraduacion en
Educacién, ademas de un nimero creciente de
publicaciones. Parece existir concordancia, hoy,
en dividirse las corrientes de pensamiento
sobre el curriculo en tres diferentes
perspectivas tedricas-metodoldgicas e
ideoldgicas: teorias tradicionales, teorias criticas
y teorias post-criticas del curriculo. Nuestro
objetivo en ese estudio es reflejar
especificamente sobre las principales categorias
y autores de las teorias curriculares criticas.
Partimos, por tanto, de una perspectiva tedrica
critica del curriculo, que lo entiende cdmo una
construccidon social negociada, enredada en
relaciones de poder. Se fija la importancia de
inversiones en pesquisas a respeto de Ia
Historia de los curriculos y disciplinas escolares,
para que se pueda comprender como ellos
fueron siendo socialmente construidos en cada
contexto histdrico, social, politico y cultural de
diferentes paises y en diferentes
temporalidades.

Palabras-clave: teorias curriculares; teorias
criticas del curriculo; curriculo escolar.



Apesar de o surgimento de teorias curriculares estar relacionado diretamente a
constituicdo e consolidacdo de um campo profissional e especializado especifico — o
campo curricular —, os atores envolvidos com o processo de ensino, nos mais diferentes
lugares e tempos, sempre estiveram envolvidos com questdes relacionadas ao curriculo.
Em outras palavras, “mesmo antes de se constituir em objeto de estudo de uma
especializacao do conhecimento pedagdgico, o curriculo sempre foi alvo da atencdo de
todos os que buscavam entender e organizar o processo educativo escolar” (MOREIRA;
SILVA, 1999, p. 8-9). Na compreensao dos dias que correm, o curriculo alude tanto a um
campo profissional relacionado ao ensino e a formacgao profissional, como a um campo
especializado do conhecimento pedagdgico, o que denota a estreita relacdo entre esses

dois campos.

Preocupagdes tedricas em torno do curriculo sé vieram a acontecer, de forma mais
sistematizada, entre o final do século XIX e comeco do século XX, sobretudo nos Estados
Unidos, pais cujas politicas educacionais do periodo em foco se ocupavam, em grande
medida, em pensar e propor uma organizacao da educa¢ao de massas surgida de um
novo contexto social e econdmico, advindo do processo crescente de industrializacdo e
urbanizacdo (LOPES; MACEDO, 2011). Segundo Silva (2007), os elementos contextuais que
possibilitaram o surgimento da drea de curriculo como um campo profissional

especializado foram sobretudo,

[...] a formagdo de uma burocracia estatal encarregada dos negdcios
ligados a educacdo; o estabelecimento da educagdo como um objeto
proprio de estudo cientifico; a extensdo da educacdo escolarizada em
niveis cada vez mais altos a segmentos cada vez maiores da populacado;
as preocupagdes com a manutenc¢ao de uma identidade nacional, como
resultado das sucessivas ondas de imigracdo; o processo de crescente
industrializacdo e urbanizacdo. (SILVA, 2007, p. 22)

Entendemos que o surgimento de um campo profissional especializado na darea
dos estudos curriculares pode estar relacionado, também, como retrata Silva, as
tentativas de se manter e preservar, ou mesmo forjar, uma identidade nacional,
percebida como “ameacada” pelas constantes ondas imigratdrias. Ainda hoje, o curriculo

escolar é um importante instrumento de preservacao de identidades nacionais e, nesse
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sentido, conteudos curriculares foram/sdo privilegiados, em diferentes tempos e espacos,
em detrimento de outros, muitas vezes, como forma de se inculcar certos padroes,

normas, “ideias fundadoras” de uma na¢do (CHAUI, 2001).

O livro de John Franklin Bobbitt, publicado em 1918, intitulado The curriculum: a
summary of the development concerning the theory of the curriculum, é considerado
“como o0 marco no estabelecimento do curriculo como campo especializado de estudos”
(SILVA, 2007, p. 22). Tal obra precisa ser compreendida no contexto politico, econémico,
social, histdrico e cultural da época, em que se buscava “responder questdes cruciais
sobre as finalidades e os contornos da escolarizacdo de massas” (SILVA, 2007, p. 22), em

uma sociedade industrial. Segundo o pesquisador brasileiro Tomaz Tadeu da Silva:

O modelo de Bobbitt estava claramente voltado para a economia. Sua
palavra-chave era ‘eficiéncia’. O sistema educacional deveria ser tédo
eficiente quanto qualquer outra empresa econdmica. Bobbitt queria
transferir para a escola 0 modelo de organiza¢ao proposto por Frederick
Taylor. Na proposta de Bobbitt, a educacao deveria funcionar de acordo
com os principios da administracdo cientifica propostos por Taylor.
(SILVA, 2007, p. 23)

No Brasil, hoje, dispomos de um campo de estudos curriculares fortemente
consolidado, que inclusive redne-se, desde 1986, em torno de um Grupo de Trabalho
especifico (GT-12) da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd)? que organiza encontros académicos com o fito de discutir as principais
questdes relacionadas a pesquisa educacional. Somem-se a esse panorama os diversos
programas de pds-graduacao stricto sensu em Educacao que possuem linhas de pesquisas

especificas sobre questbes curriculares, ou mesmo, como no caso da Pontificia

> A ANPEd ¢é a principal associacdo brasileira que agrupa programas de pds-graduacdo stricto sensu em
Educagdo, assim como os seus respectivos pesquisadores. Anualmente, e mais recentemente, a cada dois
anos, nos encontros organizados por esta Associa¢do, os pesquisadores anunciam os resultados de suas
pesquisas, assim como discutem e propdem alternativas as principais questdes tedricas, metodoldgicas e
politicas, da drea educacional. A ANPEd possui atualmente 24 Grupos de Trabalhos e tantos outros Grupos
de Estudo, que abordam os mais diversos temas educacionais. Ver: http://www.anped.org.br/grupos-de-
trabalho (acesso em: 05 fev. 2020).
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Universidade Catdlica de S3o Paulo (PUC-SP), um programa de pds-graduacdo em

Educacao voltado exclusivamente para estudos e pesquisas curriculares3.

Parece existir concordancia em se dividir as correntes de pensamento sobre o
curriculo em trés diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas e ideoldgicas: teorias
tradicionais, teorias criticas e teorias pds-criticas. Nosso objetivo neste estudo, contudo, é

refletir sobre algumas das principais categorias e autores das teorias curriculares criticas.

Entre o final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, as teorias criticas do curriculo
passaram a se preocupar ndo apenas com o ‘como’, mas também com os ‘porqués’ dos
formatos de organizacdo do conhecimento escolar, ultrapassando as questdes
meramente técnicas, instrumentais e organizacionais, postas a ordem do dia pelas teorias
tradicionais. Nesse sentido, os tedricos criticos, ao superarem as questdes meramente
organizacionais do curriculo, passaram a pensa-lo a partir de questdes socioldgicas,
politicas, histdricas e epistemoldgicas. O curriculo passou a ser concebido, portanto, nao
como um instrumento ‘transcendente e atemporal’, mas como um ‘artefato social e
cultural’, que estd implicado em relacbes de poder e que transmite visdes sociais
particulares e interessadas, assim como produz também identidades sociais e individuais

ndo menos interessadas (MOREIRA; SILVA, 1999).

Para Giroux (1983, p. 32), “a teoria tradicional ndo ofereceu base real para a
compreensao das relacdes entre ideologia, conhecimento e poder”, tendo em vista a
énfase colocada no “gerenciamento e na administracdo do conhecimento” (GIROUX,
1983, p. 32). A critica de Giroux em relacdo a teoria tradicional gira em torno, sobretudo,
da falta de reflexdo sobre os contextos histdricos e sociais de “uso e [da] legitimagdo
daquilo que a escola definiu como conhecimento ‘real’”” (GIROUX, 1983, p. 32). Para o
autor, o grande problema esta na questao de a teoria tradicional ter concebido a escola
apenas como “espaco meramente instrucional” (GIROUX, 1983, p. 33), esquecendo,

1.

negando e silenciando sobre a escola enquanto “espago cultura

3 Trata-se do ‘Programa de Pds-Graduagao em Educagdo: Curriculo’, que iniciou as atividades em nivel de
Mestrado, em 1975, e de Doutorado, em 1990. Ver: http://www.pucsp.br/pos-graduacao/mestrado-e-
doutorado/educacao-curriculo (acesso em: 05 fev. 2020).
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A partir da Sociologia Critica do Curriculo, a elaboragdo curricular passou a ser
concebida enquanto uma interessada “selecdo no interior da cultura” (FORQUIN, 1993),
assim como fruto de um “longo e continuo conflito” (GOODSON, 2012, p. 24). Ao colocar
em evidéncia o curriculo enquanto uma selecao cultural interessada, a ‘cultura’ passa a
ser uma categoria imprescindivel para a teoria curricular critica. E importante destacar
que essa categoria ja era utilizada pelos tedricos tradicionais, mas sob uma perspectiva

diferente, pois:

A visdo tradicional da relacdo entre cultura e educacdo/curriculo ndo vé o
campo cultural como um terreno contestado. Na concepgao critica, ndo
existe uma cultura da sociedade, unitaria, homogénea e universalmente
aceita e praticada e, por isso, digna de ser transmitida as futuras
geragbes através do curriculo. Em vez disso, a cultura é vista menos
COMO uma coisa e mais como um campo e terreno de luta. Nessa visao, a
cultura é o terreno em que se enfrentam diferentes e conflitantes
concep¢des de vida social, é aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que
recebemos. (MOREIRA; SILVA, 1999, p. 27)

Para os tedricos criticos, € impossivel pensar o conceito de ‘cultura’ sem relaciona-
lo a nocao de classes e grupos sociais, tendo em vista que as disputas e conflitos na
sociedade capitalista ndo se restringem ao ambito econémico, mas se dao também em
torno da cultura a ser legitimada e, portanto, a se tornar hegeménica. A partir desse
contexto, a categoria ‘relac6es de poder’ serd indispensavel para os estudos educacionais
e curriculares criticos, haja vista que o curriculo, ao determinar que tipos de
conhecimentos serdao ou nao legitimados se torna também o espaco de relagbes sociais

de poder.

Estamos entendendo por ‘legitimacao’ e ‘hegemonia’ os apontamentos feitos por
Tomaz Tadeu da Silva, no livro Teoria Cultural e Educagdo: um vocabuldrio critico. Em

relacdo a ‘legitimacao’ o autor assinala que se trata do:

[...] processo pelo qual as ideias e concep¢bes das classes dominantes
sobre o mundo social tornam-se aceitas e consensuais. Na teorizagao
educacional critica de orienta¢do marxista, para se reproduzir como um
todo, a sociedade capitalista exige que as rela¢6es de producao sejam
nao apenas materialmente mas também ideologicamente reproduzidas.
Embora a educagdo, por meio da preparagao técnica da forca de trabalho
necessaria, tenha um papel na reproducao das relacdes materiais de
producdo, seu papel mais importante estd na legitimacdo da forma
capitalista de organizacdo da sociedade. (SILVA, 2000, p. 75)
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Em relagdo ao conceito de ‘hegemonia’, Silva indica que:

Na teoria educacional critica [hegemonia] é utilizado a partir da
conceptualizagdo desenvolvida pelo filésofo italiano Antonio Gramsci, o
qual define hegemonia como o processo pelo qual um determinado
grupo social garante o dominio politico da sociedade. Para Gramsci, este
dominio depende da constru¢dao de um consenso social, obtido através
da construgao de categorias culturais que acabam por se transformar em
senso comum. [...]. E fundamental, na construcdo da hegemonia de uma
determinada classe social, o papel dos intelectuais que, por estarem
estreitamente ligados a ela, sdo chamados de “intelectuais organicos”.
(SILVA, 2000 p. 65)

Destarte, o curriculo, mais do que uma ‘correia de transmissdao’ de uma cultura
homogénea a ser transmitida de uma gerag¢dao a outra, passa a ser entendido como o
l6cus privilegiado no qual se manifestam disputas em torno da cultura a ser legitimada. O
curriculo se torna a partir dessa perspectiva, um local de producao de politicas culturais

(GIROUX, 1987).

Goodson, nessa mesma linha argumentativa, assinala que o curriculo se constitui
enquanto um “terreno de grande contestacdo, fragmentacdo e mudanca” (1997, p. 27) e,
nesse sentido, tanto em sua forma como em seu contetdo, deve ser entendido ndo como
um dado, mas como uma construcdo histérica e social. E a partir dessa concepcdo que
enfatiza a necessidade de pesquisas sobre a histéria do curriculo e o seu processo de
elaboracdo, pois do contrdrio, ‘“se ndo analisamos a elaborac¢ao do curriculo, a tentacao

serd a de aceitd-lo como um pressuposto’” (GOODSON, 2012, p. 24).

Para exemplificar as afirmacdes anteriores, Goodson utiliza recorrentemente em
suas obras duas situacOes especificas de construcdes curriculares. A primeira diz respeito
a Musica escolar e a segunda a Ciéncia escolar, ambas inseridas no contexto britanico

entre a segunda metade do século XIX e a primeira metade do século XX.

Em rela¢do ao primeiro caso, o curriculista britanico destaca que, na elaboracao
curricular da Mdsica escolar houve um conflito entre os que defendiam o ensino e a
aprendizagem da musica erudita e os que propunham um curriculo centrado na musica
popular. O estudo/ensino da Musica escolar passou a ser entendido e limitado a musica
erudita, considerada a ‘boa musica’ por um grupo que detinha o poder de dizé-la ‘boa’.

Para Goodson, o conflito entre essas duas perspectivas da musica (erudita e popular) na
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composicao do curriculo escolar seria nao apenas um conflito curricular, mas de ordem
social, de visao de mundo a ser imposta como aquela considerada a unica possibilidade
vdlida. Nesse sentido, o autor questiona: “que tipo de educacdo de massa estd sendo
visado quando o popular é ndo somente ignorado, mas positivamente desvalorizado?”

(GOODSON, 2012, p. 25).

Para Apple (1999), um dos principais pensadores da teorizacdo critica da educacdo
e do curriculo, os conflitos em torno do que deve ser ensinado ndo se resumem a uma
questao puramente educacional, mas somam-se questdes de cardter politico e
ideoldgico. Para o referido autor, uma forma de “ressaltar a natureza profundamente
politica do debate educacional” adviria da resposta a seguinte pergunta: “O
conhecimento de quem vale mais?” (APPLE, 1999, p. 39-40). Segundo Apple, a elaboracdo
curricular e o préprio processo educacional estao envolvidos com questdes de classes e
outros conflitos sociais, como os étnico-raciais e os de género, por exemplo. E sobre isso

continua:

Afinal, a decisdo de se definir o conhecimento de alguns grupos como
digno de ser transmitido as gera¢des futuras, enquanto a histdria e a
cultura de outros grupos mal vém a luz do dia, revela algo extremamente
importante acerca de quem detém o poder na sociedade. (APPLE, 1999,

p- 42)

O segundo exemplo utilizado por Goodson foi o da ‘batalha’ em torno da
legitimacao de qual Ciéncia escolar faria parte do curriculo: a ‘Ciéncia das coisas comuns’
ou a ‘Ciéncia pura’ (de laboratdrio). Para o autor, “a ciéncia, como disciplina escolar, foi
vigorosamente redefinida para se tornar, quanto a forma, semelhante as demais
disciplinas do curriculo secundario — pura, abstrata, um conjunto de conhecimentos
inseridos como reliquias em compéndios e livros de texto” (GOODSON, 2012, p. 26). Para
Goodson (2012, p. 111), a definicdo da Ciéncia escolar na perspectiva da Ciéncia pura
passou a ser defendida por “poderosos interesses.” A partir desses elementos, o autor
problematiza: quem define o conhecimento escolar? Que grupos sociais? A partir de que
interesses? Goodson (1997) alerta que a visdo de certos grupos politicos e sociais pode ser

apresentada como um todo nacional.

Nesse sentido, ao apontar que o curriculo escolar estad implicado em relacdes de

poder, que por sua vez estdao envolvidas em questdes como a da luta de classes, Goodson
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(2012, p. 70) destaca o poder do curriculo de “diferenciar”, quer dizer, de apontar quem
deveria aprender o qué. Ao definir tais questdes, o curriculo apresentaria o poder de
diferenciacao social e de delimitacdo dos espacos a serem ocupados na sociedade por
cada segmento social a partir da educagdo escolart. Para o autor, o processo de

escolariza¢do é algo que esta “intimamente relacionado com a ordem social.”

E enfatizando os exemplos acima que Goodson defende a ideia de que a
elaboracdo curricular ¢ uma forma de ‘“invencdo das tradi¢des”, utilizando-se
especificamente da acepcdo dada por Hobsbawm e Ranger (2012). O primeiro assinala

que:

Por ‘tradicao inventada’ entende-se um conjunto de praticas,
normalmente reguladas por regras tacitas ou abertamente aceitas; tais
praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores e
normas de comportamento através da repeticao, o que implica,
automaticamente, uma continuidade em relagdo ao passado. Alids,
sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um passado
histdrico apropriado. [...]. Contudo, na medida em que ha referéncia a um
passado histdrico, as tradicbes ‘inventadas’ caracterizam-se por
estabelecer com ele uma continuidade bastante artificial. (HOBSBAWM,
2012, p. 12)

Para o autor acima citado, as tradi¢cbes inventadas podem ser classificadas em

“trés categorias superpostas”, a saber:

a) Aquelas que estabelecem ou simbolizam a coesdo social ou as
condi¢des de admissdo de um grupo ou de comunidades reais ou
artificiais; b) Aquelas que estabelecem ou legitimam institui¢Ges, status
ou rela¢bes de autoridade; c) Aquelas cujo propdsito principal é a
socializacdo, a inculcacao de ideias, sistemas de valores e padrdes de
comportamentos (HOBSBAWM, 2012, p. 22, grifo nosso)

Diante dos elementos expostos acima, Goodson assinala que, ao se pensar no
“contexto social da formulacdao do curriculo”, deve-se levar em conta tanto o “contexto
social em que o conhecimento é concebido e produzido”, como a “forma em que este
mesmo conhecimento é ‘traduzido’ para uso em ambiente educacional particular”

(GOODSON, 2012, p. 32). Nessa mesma direcdo, Forquin (1993) defende a ideia de que

4 Goodson destaca trés tipos diferentes de curriculo: “curriculo classico”, “curriculo pratico”, “curriculo

RRR” (Ler, escrever, contar. Em inglés: reading, writing, reckoning).
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para se entender o processo de elaboracao curricular é preciso perceber que o0 mesmo é
tanto fruto de uma selecdo realizada — de forma interessada - no interior da cultura,

como de uma “reelaboracao didatica” desses conteldos selecionados.

De acordo com Goodson (2012, p. 76), ndo basta reconhecer que o curriculo,
enquanto selecao de conhecimentos, estd implicado em estruturas de poder. Para este
autor, € preciso investir em estudos sobre a histéria do curriculo, tendo em vista que
“sabemos muito pouco sobre como as matérias e temas fixados nas escolas se originam,
e sao elaborados, redefinidos e metamorfoseados.” Nesse sentido, “o trabalho em
relacao a histdria da construcao social do curriculo escolar é pré-requisito essencial para o

estudo da reconceituac¢do do curriculo” (GOODSON, 2012, p. 76).

Os tedricos criticos da educagao e do curriculo, de uma maneira geral, passaram a
questionar a sociedade capitalista a partir da andlise da escola, entendida como um
instrumento de dominancia a servico dessa sociedade, cuja func¢do seria preservd-la,
inculcando valores, condutas e hdbitos considerados ‘desejaveis’ e ‘adequados’. O
curriculo, nessa perspectiva, era percebido como “um instrumento por exceléncia do

controle social que se pretendia estabelecer” (MOREIRA; SILVA, 1999, p. 10).

E preciso compreender a critica a sociedade capitalista, feita pela Sociologia do
Curriculo anglo saxa e pela teoria critica do curriculo, através de um espectro mais amplo
do préprio mundo ocidental, no qual diversos valores tradicionais estavam sendo postos
em xeque e, nesse sentido, havia uma visivel crise instalada em diversos setores da

sociedade capitalista que estavam sendo, no auge da Guerra Fria, questionados.

Um sentimento de crise acabou por instalar-se na sociedade: foi uma
crise que chegou a envolver mesmo o significado e o sentido da vida.
Desenvolveu-se, como consequéncia, uma contracultura que enfatizava
prazeres sexuais, liberdade sexual, gratificacdo imediata, naturalismo,
uso de drogas, vida comunitdria, paz e libertagdao individual.
Inevitavelmente, as instituicdes educacionais tornaram-se alvos de
violentas criticas. Denunciou-se que a escola ndo promovia ascensao
social e que, mesmo para as criancas dos grupos dominantes, era
tradicional, opressiva, castradora, violenta e irrelevante. Seria necessdrio
transforma-la e democratiza-la ou entdo aboli-la e substitui-la por outro
tipo de instituicdo. (MOREIRA; SILVA, 1999, p. 13)
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A emergéncia de estudos que privilegiaram abordagens socioldgicas e criticas do
curriculo se desenvolveu, sobretudo, nos Estados Unidos e na Inglaterra. Nesta ultima,
“se elegeu o curriculo como foco central da Sociologia da Educacdo” (MOREIRA; SILVA,
1999, p. 8). Em 1973, houve, na Universidade de Rochester>, uma conferéncia que reuniu
especialistas em curriculo de varias nacionalidades, numa tentativa de reconceitua¢dao do
campo dos estudos curriculares. Segundo Moreira e Silva (1999), foram desenvolvidas
duas grandes tendéncias a partir dessa conferéncia: uma ligada ao neomarxismo e a
teoria critica, cujos nomes de destaque sao Michael Apple e Henry Giroux e a outra ligada
a tradicdo humanista e hermenéutica, cujo nome de William Pinar se destaca. Os
“reconceptualistas”, como bem podemos perceber, ndo se constituiram em um bloco
homogéneo, coeso, univoco - pois envolviam estudiosos marxistas, neomarxistas,
humanistas, hermenéuticos, entre outras tendéncias tedricas — mas como um campo no

qual o debate em torno de divergéncias tedricas se fez presente.

Nos Estados Unidos, a Sociologia do Curriculo e, na Gra-Bretanha, a Nova
Sociologia da Educacdo (NSE), cujo maior expoente talvez seja Michael Young,
preocupavam-se em “entender a favor de quem o curriculo trabalha e como fazé-lo
trabalhar a favor dos grupos e classes oprimidos” (MOREIRA; SILVA, 1999, p. 16). Isso
quer dizer que, na perspectiva da teoria critica, a escola e o curriculo ndo sao percebidos
apenas pelas funcbes de reproducdo e dominagdo de classes. Tedricos criticos da
educacdo, como Freire (2001; 2003; 2008), Apple (1999; 2006) e Giroux (1983; 1987), por
exemplo, vislumbravam a possibilidade de criacdao de perspectivas contra-hegeménicas
de educacao e de curriculo, como forma de resisténcia a tentativas de dominancia

ideoldgica das classes dominantes.

Ao entender a escola como um “espaco de contestacdo e luta”, Giroux (1987)
propde como possibilidade de acao uma “pedagogia radical como forma de politica
cultural” (GIROUX, 1987, p. 80). Uma “pedagogia como forma de politica cultural
apresenta dois conjuntos de tarefas para os educadores radicais” (GIROUX, 1987, p. 86).
A primeira seria “analisar como a produgao cultural € organizada em relagbes
assimétricas de poder na escola” (GIROUX, 1987, p. 86), enquanto a segunda estaria

relacionada a “construir estratégias politicas para a participacdo em movimentos sociais

> Universidade privada, fundada em 1850 e localizada em Rochester, ao norte de Nova York.
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engajados na luta para que a escola seja uma esfera publica e democratica” (GIROUX,
1987, p. 87).

Nos textos analisados do autor (GIROUX, 1983; 1987), a ‘resisténcia’ é uma
categoria recorrente. Giroux sempre considera as possibilidades de resisténcia, luta e
acao humana. A perspectiva esperan¢osa em rela¢do ao ato educativo como elemento
possibilitador de transformagbes sociais € partilhada também com alguns outros
autores/tedricos criticos, como Freire®, Apple e Young. O curriculo passa a ser visto ndo
apenas como algo que contém elementos que servem a rela¢bes de dominagao, mas que

também guardam possibilidades emancipatdrias (GIROUX, 1983).

Young (2007; 2011) ressalta a relevancia das instituicdes escolares, apontando que
“sem elas, cada geragao teria que comecar do zero ou, como as sociedades que existiram
antes das escolas, permanecer praticamente inalterada durante séculos” (2007, p. 1288).
Seria a escola, para o referido autor, a instituicdo responsdavel por “capacitar jovens a
adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em
sua comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho” (p. 1294). E nesse sentido
que Young situa as escolas como “instituicGes com o propdsito especifico de promover a
aquisicdo do conhecimento” (2007, p. 1288). Young (2007; 2011) assenta o ‘conhecimento’
como uma categoria central para os estudos sobre o curriculo. Ndo obstante,
problematiza ndo apenas acerca de que “tipo de conhecimento é responsabilidade da
escola transmitir” (YOUNG, 2007, p. 1293), mas também sobre o processo de selecdo

desses conhecimentos para o curriculo, assim como dos critérios de distincao em que

alguns conhecimentos sdo tidos como mais valiosos que outros.

Tendo como foco a questdo do conhecimento, Young (2007; 2011) define o
‘conhecimento dos poderosos’ e o ‘conhecimento poderoso’. Para o autor, o primeiro é
definido por aqueles que detém o poder nao apenas de influenciar e determinar o que
deve ou nao ser aprendido, mas também de delimitar, socialmente, aqueles que terao o
direito de aprendé-lo. Seria, portanto, um conhecimento “de alto status” (YOUNG, 2007,

p. 1294). O conhecimento passa “dos poderosos” a “poderoso” quando outras classes

® Para Menezes e Santiago (2010, p. 396-397), apesar de Freire ndo ter desenvolvido “uma teorizagdo
especifica sobre curriculo”, a sua contribuicdo para esse campo de estudos “estd presente na critica a
educagdo bancdria e na formulacdo de uma educagdo libertadora”, fundamentada numa “pratica
dialégica”.
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passam a frequentar os bancos escolares e a ter acesso a esse conhecimento, cujo
potencial que oferecem de entendimento do mundo pode ser transformador. Para o

autor:

Esse conceito [conhecimento poderoso] ndo se refere a quem tem mais
acesso ao conhecimento ou quem o legitima, embora ambas sejam
questbes importantes, mas refere-se ao que o conhecimento pode fazer,
como, por exemplo, fornecer explicagées confidveis ou novas formas de
se pensar a respeito do mundo. (YOUNG, 2007, p. 1294, Grifo nosso)

Para Young, o conhecimento nas sociedades modernas passou a ser cada vez mais
especializado, cientifico, produzido nas universidades e centros de pesquisa. Nesse
sentido, o autor defende um curriculo estruturado em disciplinas escolares, em que elas
estejam associadas as disciplinas académico-cientificas. Nesse contexto, as disciplinas
escolares apresentariam um instrumental tedrico e generalizante capaz de mobilizar

esses saberes para o entendimento e transformagao da realidade.

Outra categoria central para os estudos e teoriza¢6es educacionais e curriculares
criticas é a de ‘ideologia’. Em um primeiro momento, o conceito de ideologia passou a ser
trabalhado enquanto ‘falseamento’: todo conhecimento ideoldgico podia ser tomado
com expressao intencional de representacdo falseada da realidade. Isso trazia certo
binarismo entre ideias falsas e verdadeiras, pois se todo conhecimento ideoldgico era
considerado falso, entdo todo conhecimento denominado nao ideoldgico poderia ser
considerado verdadeiro. Com o refinamento do conceito de ideologia, dentro do
pensamento marxista, passou-se a entender que o “que caracteriza a ideologia ndo € a
falsidade ou verdade das ideias que veicula, mas o fato de que essas ideias sdao
interessadas”, quer dizer, que elas “transmitem uma visdao do mundo social vinculada aos

interesses dos grupos situados em uma posicao de vantagem na organizag¢do social”

(MOREIRA; SILVA, 1999, p. 23). Por isso:

E muito menos importante saber se as ideias envolvidas na ideologia s&o
falsas ou verdadeiras e muito mais importante saber que vantagens
relativas e que relagbes de poder elas justificam ou legitimam. A
pergunta correta ndo é saber se as ideias veiculadas pela ideologia
correspondem a realidade ou ndo, mas saber a quem beneficiam.
(MOREIRA; SILVA, 1999, p. 23-24)
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Um dos principais autores criticos que trabalhou na perspectiva de entender a
relacdo entre curriculo e ideologia foi o estadunidense Michel Apple, em seu livro
Ideologia e curriculo. Uma importante nocdao desenvolvida pelos tedricos criticos do
curriculo, utilizando-se da categoria conceitual da ‘ideologia’, foi o de ‘curriculo oculto’.
Na perspectiva critica da Sociologia da Educacao, de uma maneira geral, as atitudes e
comportamentos que sao explicita ou implicitamente influenciados, sugeridos, exigidos,
vigiados, punidos e/ou estimulados dentro do espaco da instituicdo educativa - e ndo
apenas no ambiente da sala de aula —, visando gerar certos tipos de padrbes de
comportamento e que ndo estdao necessariamente explicitos no curriculo oficial, foram

chamados de ‘curriculo oculto’. Conforme Silva:

Para a perspectiva critica, o que se aprende no curriculo oculto sdo
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orienta¢bes que
permitem que criancas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as
estruturas e as pautas de funcionamento [...] da sociedade capitalista.
[...] as criancas das classes operarias aprendem as atitudes préprias ao
seu papel de subordinagdo, enquanto as criangas das classes
proprietdrias aprendem os tragos sociais apropriados ao seu papel de
dominacdo. [..]. Mais recentemente, nas analises que consideram
também as dimensdes do género, da sexualidade ou da raga, aprendem-
se, no curriculo oculto, como ser homem ou mulher, como ser
heterossexual ou homossexual, bem como a identificacdo com uma
determinada raca ou etnia. (SILVA, 2007, p. 78-79)

Apesar de tedricos criticos, como Apple e Giroux, ja tecerem em seus textos
reflexdes sobre questdes étnico-raciais e de género, é com os tedricos pds-criticos que as
categorias ‘género, raca, etnia e sexualidade’, por exemplo, entrardo no centro do debate
educacional e curricular, em detrimento da categoria ‘classes sociais’. Para os tedricos
pOs-criticos, essa Ultima categoria ndo possibilita entender, numa dimensao mais ampla, a

complexidade das realidades sociais e, particularmente, educacionais.

Para Goodson (2012, p. 22), o curriculo é “formulado numa variedade de dreas e
niveis” e, portanto, deve-se ter o cuidado de distinguir entre o “curriculo escrito” e “o
curriculo como atividade em sala de aula”. Defende que os estudos curriculares ndo
devem se restringir ao primeiro. Importante sublinhar que, para Goodson, o curriculo

como uma constru¢do social se da ndao apenas no nivel da ‘prescri¢do’, mas também no
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nivel do ‘processo’ e da ‘pratica’. Nesse sentido, a pratica curricular do professor é

entendida enquanto uma “construgao social negociada”. Assim:

O que esta prescrito ndo é necessariamente o que é apreendido, e 0 que
se planeja ndo é necessariamente o que acontece. Todavia, como ja
afirmamos, isto ndo implica que devamos abandonar nossos estudos
sobre prescricdo como formulagdo social, e adotar, de forma Unica, o
pratico. Pelo contrario, devemos procurar estudar a construgao social do
curriculo tanto em nivel de prescricdo como em nivel de interagao.
(GOODSON, 2012, p. 78)

Goodson destaca ainda que:

O trabalho dos professores, seu labor profissional, seus interesses e
instrumentos pessoais estdo no coragao da educag¢ao. Mudar a educagao
é mudar o trabalho do professor e vice-versa. A delicada micropolitica de
negociar novas praticas profissionais ndo pode ser executada apenas por
um mandato e uma inspecdo externa. E preciso que haja renegociacdo
externa. (GOODSON, 2008, p. 56)

Forquin (1993, p. 24), por sua parte, assinala que “uma teoria do curriculo supde
sempre levar em considera¢dao o que se passa no interior da ‘caixa preta’ das salas de aula
e das escolas e ndo apenas o que se passa na entrada e na saida.” Forquin, baseando-se
em Lawton, destaca que tanto as escolas como os professores em seus fazeres
cotidianos, relacionados a organizacao do ensino, realizam diferentes tipos de selecbes

no interior da cultura.

Nesse sentido, considerando que os estudos sobre o curriculo devem levar em
conta ndo apenas o “curriculo escrito”, mas também “o curriculo como atividade em sala
de aula”, e tendo em vista que a pratica curricular docente é uma “construcdo social
negociada” (GOODSON, 2012) e que os professores, na organizacdo e consecucdo de sua
pratica, realizam sempre algum tipo de selecdo no interior da cultura (FORQUIN, 1993), é
que assinalamos a relevancia de reflexdes e consideracbes acerca de como o
conhecimento escolar das mais diversas disciplinas se configura como prética curricular
de professores, quer dizer, suas escolhas, énfases e omissdes em relacao aos respectivos

saberes escolares.
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A marcacao do curriculo enquanto um campo eivado por interesses e disputas,
fruto de uma selecdao no interior da cultura, é o que diferencia basicamente os tedricos
criticos dos tedricos vinculados a uma racionalidade técnica. Aqueles, passaram a
defender em seus escritos a importancia de estudos sdcio-histdricos para o campo
curricular, partindo do pressuposto de que o curriculo se constitui de uma construgao
social, cujo processo de elaboracao nao pode ser entendido apartado de um espaco-

tempo especifico.

Buscou-se, ao longo deste texto, refletir sobre as principais categorias e autores das
teorias curriculares criticas. Partimos, para tanto, de uma perspectiva tedrica critica do
curriculo, que o entende - tanto no nivel da prescricao como no nivel da pratica - como
uma constru¢ao social negociada, enredada em relagbes de poder, cuja elaboragao
caracteriza-se como um terreno de disputas em torno da cultura a ser legitimada e a se

tornar hegemonica.

Destacamos a importancia de investimentos em pesquisas na drea da Educacao a
respeito da Histdria dos curriculos, das disciplinas escolares e das praticas curriculares de
professores, buscando-se compreender como eles foram sendo socialmente construidos
em cada contexto histdrico, social, politico, cultural e curricular de diferentes paises e em

diferentes temporalidades.
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