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O professor universitario em processo de formacao
continuada: uma analise da docéncia no cotidiano da acao

Resumo

O presente trabalho resulta de uma pesquisa de carater qualitativo, Ademar Antonio Lauxen
realizada por meio de entrevistas, utilizando questdes Universidade Federal do Rio
semiestruturadas com dez professores-formadores, atuantes em um  Grande do Sul - UFRGS - Porto
curso de licenciatura. No estudo, foram abordadas questGes que Alegre/RS - Brasil
versam sobre a atua¢do docente e as situacdes que remetem a adelauxen@upf.br
frustracbes e a idealizacdo desse processo. A pesquisa visou a

compreensao de como os saberes docentes podem amparar a José Claudio Del Pino
constru¢do de novos olhares para “o fazer” do professor-formador Universidade Federal do Rio
no cotidiano de sua acdo. A andlise dos dados se efetivou com base  Grande do Sul - UFRGS - Porto
nos procedimentos da Analise Textual Discursiva. Como resultado, os Alegre/RS - Brasil
entrevistados relacionam as situa¢des de frustracdo e a idealizacdo delpinojc@yahoo.com.br

na atua¢do pedagdgica com questdes relativas ao planejamento, ao
dominio de contelddo e aos aspectos das relagdes interpessoais.
Entende-se que algumas dessas situacdes podem  ser
superadas/potencializadas em processos de interlocucdo entre os
professores em espacos/tempos intra-institucionais, em que as
reflexdes coletivas se fazem permanentes e constitutivas de uma
forma de pensar a formacao continuada.
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The university professor in the
process of continuous training: a
teaching analysis on the action
routine

Abstract

This project is the result of a qualitative research,
performed by means of interviews, using semi
structured questions, with ten teacher-trainers, active
in a teaching degree course. Matters related to the
teaching practice and situations that remit to
frustrations and the idealization of this process, were
addressed in this study. The research aimed towards
the comprehension of how the teaching knowledge
can support the construction of new points of view
regarding the "doing" of the teacher-trainer in the
routine of his action. This analysis took place based on
procedures of a discursive textual analysis. As a result,
the respondents relate situations of frustration and
the idealization of pedagogical practice with matters
related to planning, subject mastery and aspects of
interpersonal relations. It is understood that some of
these situations may be overcome/potentiated in
processes of interlocution among the teachers in
intrainstitutional time/spaces, in which collective
reflections are permanent and constitutive in a way of
thinking the continuous training.

Keywords: University Professors. Formation. Higher
Education.
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A docéncia, especialmente no ensino superior, tem passado por um processo de
autocritica, em que se busca repensar a atividade docente, tentando perceber valores e
significados até entdo desconsiderados. Outrora, a fun¢do docente assentava-se “[...] em
ensinar um corpo de conhecimentos estabelecidos e legitimados pela ciéncia e pela
cultura, especialmente pelo valor intrinseco que eles representavam” (CUNHA, 2007, p.
14). Nessa perspectiva, segundo Cunha (2007), constituia-se como elemento fundante a
l6gica organizacional do conteddo a ser ensinado, ndao havendo maiores preocupagbes
com aqueles que eram sujeitos desse processo e, tampouco, com o contexto em que esse
deveria acontecer. Essa ldgica passa a ser questionada, apontando que o “[...] trabalho
docente deve privilegiar ndao apenas o processo de ensino, mas o processo de ensino-
aprendizagem, em que a énfase esteja presente na aprendizagem dos alunos e ndo na

transmissdo de conhecimentos por parte dos professores” (MASETTO, 1998, p. 12).

A busca por alternativas para a ruptura com um processo de docéncia que se
distancie das atuais exigéncias e que possa contribuir para avancos tem sido pauta de
debates, estudos e pesquisas. Fruto de processos de reflexdes sistematicas, aceita-se que
a docéncia no ensino superior ndao pode mais ser pensada sem que a ela esteja atrelada a
constituicdo de saberes especificos que constituem essa acdao, em que quem sabe, ensina,

se souber ensinar.

Aceita-se, ainda, que a medida que o professor se torna capaz de identificar
saberes concernentes e especificos do “ser educador” (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991),
e, a0 mesmo tempo, estabelece processos de reflexdo sobre a complexidade do trabalho
docente, amplia-se a possibilidade para que esse proponha melhores ambientes de
aprendizagens para os seus alunos. Nessa perspectiva, ele se torna mais auténomo para
propor a metodologia da sua aula, sendo capaz de tomar decisdes de forma consciente,
estabelecendo uma dinamica coerente, que favorece a construcdo do conhecimento.
Para consolidar essa dimensdo, Schén (1995) aponta a importancia da reflexdo na, sobre e
apds a agdo. Lauxen (2002) caracteriza a importancia de perceber que esse processo de
reflexdo ndo deve se constituir como um exercicio meramente introspectivo, mas ser
algo que venha a ser feito no coletivo dos educadores, permitindo a construcao de

saberes advindos de uma prética refletida. Cunha (2007, p. 14) sinaliza que “[...] o
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exercicio da docéncia nunca é estatico e permanente: é sempre processo” e, sendo
assim, requer a constante reflexdo sobre o0 que esse processo exige e o que dele decorre,

desenvolvendo a sensibilidade para olhar-se criticamente e poder avancar.

7

Acredita-se que, com base na reflexao, é possivel surgirem processos de
(re)significacdo da pratica, ampliando a compreensdo e a atuacdo do docente no
complexo ato de ensinar. A docéncia ndo se faz somente no momento da sala de aula, ela
constitui-se de acbes que precedem esse momento; outras que ocorrem nesse espago, e
ainda, as que sdo posteriores. Todos esses momentos requerem a profunda reflexao do
docente, rompendo com visGes simplistas da docéncia, que, em muitos espacos de

formagao, ainda se apresentam como hegem©nicas.

Entende-se que espacos/tempos intra-institucionais sdo importantes para
promover novos estagios de compreensao aos sujeitos-atores do processo educativo.
Assim, propOe-se a investigacdo de quanto um grupo especifico de professores e
professoras de uma instituicdo de ensino superior privado do interior do Rio Grande do
Sul tem ampliado seus saberes docentes a partir de um espago/tempo institucional
existente, denominado Nucleo de Educacdo Quimica (NEQ), e, ainda, o quanto isso tem

repercutido em mudancgas no fazer pedagdgico de cada um.

A pesquisa situa-se como possibilidade de estudo, discussdo, investigacao e
reflexao com um grupo de professores-formadores, no sentido de viabilizar um olhar
sobre o fazer pedagdgico de cada um. Talvez, a primeira impressdao que se possa ter é de
que a pesquisa visou recuperar situagdes ja cristalizadas, ou que serviu simplesmente
para conhecer o que os professores e as professoras fazem para, entao, exercer um
controle ou modificar a sua pratica. No entanto, um dos focos da pesquisa foi o de “[...]
tornar os professores e professoras como pesquisadores e pesquisadoras e nao como
participantes de uma pesquisa cujo controle esta fora do seu dominio” (GERALDI et al.,
201, p. 254). Além disso, também se buscou perceber como espacos/tempos
institucionalizados viabilizam alternativas possiveis na direcao de uma formacao
continuada e permanente para professores-formadores, entre seus pares, e, igualmente,
esclarecer de que forma isso implica em melhorias na formacao do futuro educador da

educagao basica.
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A pesquisa, de cardter qualitativo, ainda, se insere no ambito da compreensao de
como os saberes docentes podem amparar a construcao de novos olhares para “o fazer”
do professor-formador no cotidiano da sua acdo. Essa acdo é carregada de saberes
derivados da sua experiéncia, as quais envolvem diversas varidveis e dizem respeito a
cada educador, conforme Tardif (2014). Revelar esses saberes passa a ser relevante para
o processo de avanco na melhoria da qualidade educativa, uma vez que junto com eles o

educador vai estruturando a sua identidade profissional em um processo complexo,

revelador de concepcdes e crencas. Nas palavras do autor:

[...] o saber dos professores é o saber deles e estd relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
histdria profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula
e com os outros atores escolares na escola. (TARDIF, 2014, p. 11)

Os professores-formadores participantes da pesquisa atuam em um curso de
Licenciatura e, também, integram o Nucleo de Educacdo Quimica (NEQ), espaco/tempo
intra-institucional em que eles se rednem, quinzenalmente, para a troca de experiéncias
na busca por uma reflexdo permanente do fazer pedagdgico deles prdprios. Nesse
espaco/tempo, sdo elaborados projetos, realizadas avalia¢des, elaborados e discutidos
coletivamente materiais pedagdgicos, como apostilas, livros e artigos, além de serem

feitas andlise de artigos e livros, dentre outras atividades.

A pesquisa, para dar conta da complexidade, teve uma abordagem qualitativa
fenomenoldgica, deixando que os fendbmenos se manifestassem sem impor
direcionamentos (MORAES; GALIAZZI, 2011), reconhecendo a dimensdo subjetiva da
busca pelo conhecimento e as possibilidades de inferéncias que foram ocorrendo sobre
os saberes do grupo de sujeitos participantes da pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 2010;
LUDKE; ANDRE, 2013). Ainda, se inseriu na modalidade de investigacdo-acdo ou pesquisa
em acao, pois ultrapassou as simples constatacao e configuracao de um problema, pois
buscou estabelecer um sentido de horizontalidade no processo do conhecimento e acao

entre pesquisador e realidade, pesquisador e pesquisado.
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Foi realizada uma entrevista, com questbes semiestruturadas, com dez
professores-formadores, atuantes em um curso de Licenciatura em Quimica e integrantes
do NEQ, o qual é composto por professores que integram a drea de Quimica de uma
instituicao de ensino superior privada. Todos foram convidados a participar da pesquisa,
porém dois declinaram do convite. As entrevistas foram realizadas de forma individual,
apenas entrevistador e entrevistado, gravadas em audio, numa sala em que ndo houve
interferéncia externa. Posteriormente, cada entrevista foi transcrita. Os sujeitos
envolvidos na pesquisa preencheram e assinaram o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) em que foi explicitada a participacdo na atividade e garantida a
preservacao da identidade deles. Para identificd-los ao longo do texto em suas diferentes
manifestac¢des, atribuiram-se nomes ficticios, com base em nomes de personagem da

Histdria das Ciéncias da Natureza.

O grupo de dez pesquisados é constituido por educadores graduados em Quimica,
havendo aqueles que atuam em disciplinas de conhecimentos especificos do curso e
aqueles que ministram disciplinas de carater pratico-pedagdgico. Quanto a participacao
no NEQ, o grupo é dinamico na sua constituicao, o que decorre do fato de os professores
terem vinculo com a Area de Quimica e, nesse contexto, hd professores horistas, com
contrato tempordrio e outros que sao professores efetivos. Dos dez entrevistados, ha
alguns com participacao recente e outros que participam desde o inicio de sua

constituicao, em 2003.

Para este trabalho, a andlise deu-se com base nos procedimentos da Andlise
Textual Discursiva (ATD), em funcdo de seu carater qualitativo, considerando os
argumentos de Moraes e Galiazzi (2011, p. 13) sobre ATD, de modo que foi possivel “...]
expressar novas compreensdes alcancadas ao longo da andlise” e descrevé-las e
interpretd-las de forma a atingir um entendimento mais complexo dos discursos. A ATD
pode ser entendida como um “[...] processo de desconstrucdo, seguido de construcao,
de um conjunto de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se, a partir disso
novos entendimentos sobre os fendmenos e discursos investigados” (MORAES;

GALIAZZI, 2011, p. 112).

Dessa forma, inicialmente, foi realizada a leitura das entrevistas de cada

participante. A partir disso, iniciou-se a desconstrucdo desses enunciados e, na sequéncia,
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o0 processo de unitarizacdo dos dados, em que se buscaram, nos fragmentos, as
semelhangas, e, nesse movimento convergente, o sentido tracado foi de agrupar tais

enunciados.

Os educadores tém saberes, muitos deles trazidos ainda de antes da sua formacao
inicial. Tardif (2014) denomina os saberes docentes como: de formacdo profissional, das
disciplinas, curriculares e experienciais. Cada saber inclui diversas particularidades, as
quais unidas formam o modus do educador, determinando a sua prdxis. Os saberes de
formacdo profissional contemplam aqueles ditos “saberes pedagdgicos”, os quais sao
adquiridos ao longo da formacao inicial e continuada do professor. Quanto aos saberes
advindos da prética profissional, entende-se que devem ser revelados, especialmente
para que se possa entender como esses se articulam no interior das institui¢bes,
compreendendo como os educadores os aplicam, os utilizam, os reelaboram e os
produzem nas situacdes concretas e complexas da pratica, constituindo-se em saberes da
acgdo e ndo para a acdo, conforme apontado por Tardif (2014). Nos cursos de graduacdo,
nem todos os professores-formadores tiveram uma formacgdo voltada para a docéncia.

Sobre esse Ultimo aspecto, Maldaner (1999, p. 289-290) corrobora afirmando que:

O despreparo pedagégico dos professores universitarios, também fruto
de sua prdpria formacdo, afeta a formacdo em quimica de todos os
profissionais que necessitam dessa drea do conhecimento e afeta a todas
aquelas pessoas que passam pelo ensino médio sem terem tido a
oportunidade de uma formacdao minima em quimica. Geralmente os
professores universitarios se comprometem pouco, muito aquém do
necessario, com essa questao da formacao dos professores e com a sua
auto-formagdo pedagdgica, deixando para um outro grupo, externo ao
curso de quimica, a formacdo diddtico-pedagdgica de seus alunos que
desejam se licenciar e exercer o magistério.

Para minimizar parte dessa fragilidade na formacao dos professores-formadores,
as coordenagbes dos Cursos de Quimica Licenciatura e Bacharelado de uma universidade
privada propuseram, em 2003, a criacdo do NEQ, visando a constituicio de um

espaco/tempo de discussdo e elaboracdo coletiva, o qual implicasse uma determinada
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carga hordria para que todos os professores da drea de Quimica pudessem participar.
Nesse espaco/tempo, os professores-formadores sdao desafiados e desafiam-se a refletir
sobre percepcbes e concepc¢des que os constituem, percebendo-se como sujeitos que
produzem saberes da ciéncia e da cultura erudita, mas que precisam interpretar a pratica
que desenvolvem, especialmente no sentido de perceber “a possibilidade de aceitar que
os conhecimentos cientificos e técnicos necessarios ao professor podem ser acrescidos
de saberes da experiéncia e do campo da intuicdo [...]” (CUNHA, 2007, p. 14). Para isso,
deve haver a responsabilidade dos docentes na problematizacao e significacdo dos
conhecimentos sobre a sua pratica, de modo a perceberem que “[...] o exercicio da
docéncia e o exercicio de investigacdo sao constituintes de um mesmo processo”

(UBERTI; BELLO, 2013, p. 28).

Diante disso, torna-se relevante compreender como ocorre o processo de
formacao continuada desse grupo de professores-formadores integrantes do NEQ, em
que se estabelece o didlogo entre os pares, desencadeando processos de inter-relagdes e
producao de saberes, 0s quais, almeja-se, tornem-se saberes para a docéncia. Igualmente
importante é buscar entender quanto esse processo contribui para que a constituicao de
educador se faca na perspectiva do sujeito reflexivo, tal como defendida por Schén
(1995) e, ainda, esclarecer o quanto esse processo € importante, ja que a grande maioria
dos estudos que tratam de formagdo continuada em servico estdao voltados para os
educadores da educacdo basica e poucos mencionam os professores da educacdo

superior.

Dez professores-formadores que integram esse espaco/tempo de formacgao
continuada e atuam no curso de Licenciatura em Quimica foram entrevistados para a
presente pesquisa, sendo que, neste trabalho, o foco sdo as questbes que seguem, as
quais nortearam as entrevistas de forma que essas ndao fossem completamente
estruturadas ou exclusivas, pois, quando necessario, foram feitas perguntas
complementares que pudessem ajudar a obter novas informa¢6es ou esclarecimentos

sobre as enuncia¢des dos entrevistados.
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1) Quando vocé estd desenvolvendo a sua aula, na interacdo com os
estudantes, sempre ocorre uma infinidade de situacdes ricas em possibilidades,
porém, outras que sao frustrantes e limitantes.

a) Quiais situacdes que vocé vivenciou em suas aulas que citaria como ricas em
possibilidades para o desenvolvimento de um bom processo de aprendizagem?
Por qué?

b) Quais situacbes ou fatores que destacaria como limitantes ou que
acarretam frustracdao na acdao docente? Por qué?

) Descreva em linhas gerais qual proposta de trabalho que acredita ser a
ideal, e que possibilitaria vocé desenvolver a sua melhor aula? Que caracteristica
teria a sua melhor aula?

2) Que caracteristica teve a aula em que vocé saiu mais frustrada(o) ou

considerou sua pior atuacao pedagodgica? Por qué?

Ao analisar as transcricbes das entrevistas, é possivel identificar que, para quatro
dos entrevistados, a aula que gerou maior frustragao estd relacionada ao dominio do
conteudo, especialmente quando eles nao se sentiam preparados para desenvolver a
tematica daquela aula. Para o professor Thomas “[...] foi bem frustrante, a palavra é essa
mesma, frustrante, porque eu ndo conseguia desenvolver da maneira que achava que
deveria ser desenvolvido aquilo. Tentar dar as explicacbes, [...] por mais que, as vezes o
aluno ndo pergunte, mas vocé mesmo estd olhando ali e ndo sabe, mas por que que é isso
[...]"”.

Outros estudos (PEREIRA; NORNBERG, 2012; PACHANE, 2012; CANDIDO et al.,
2014) indicam que os estudantes reconhecem como importante o dominio do contetido
pelo educador, sendo uma das principais caracteristicas que eles vinculam como
relevante ao reconhecerem um bom professor. A professora Irene, que também apontou
como frustrante uma aula em que se sentiu despreparada em termos de dominio dos
conhecimentos da disciplina, afirmou: “[...] foi uma aula que eu ndo me sentia preparada
o suficiente para o que eu estava discutindo. Eu percebia que a medida que eu tentava
dar aquela aula, ela se tornava cada vez mais ‘eu falando: eu e o quadro’. Os estudantes

cada vez mais distantes do que eu estava dizendo [...]”. A primeira percepcdo que se tem
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é de que a acao docente estd muito centrada na transmissao do conhecimento, havendo

uma preocupacao dos professores com o ensino, ndao com o ensino-aprendizagem.

Precisa-se pensar que o professor, outrora detentor absoluto do conhecimento e
das fontes de consulta, passou, nos ultimos tempos, a desempenhar um novo papel, pois
o saber publicado nao mais lhe pertence com prerrogativas de privilégio. O acesso ao
conhecimento registrado pode ser agora obtido em segundos, e de vdrias fontes, e

portanto, ndo podera ser usado como premissa de autoridade (LAUXEN et al., 2016).

Aceita-se, nessa nova condicao, que o processo formal educativo assuma uma
postura dialdgica. Sendo assim, muitas vezes, nesse processo em que o professor ainda
se percebe como alguém que precisa dominar todas as informacgdes, pode ser tomado de
frustra¢bes, pois 0s estudantes estdao imersos num contexto em que tais situagbes se
fazem presentes. E necessdrio pensar como problematizar esse conjunto de informacées
e, nesse processo dialdgico de saberes, construir/reconstruir novos conhecimentos. E
fundamental pensar na direcdo do que aponta Schulman (1986), ao afirmar que o
conhecimento pedagdgico do conteido é que difere o professor dos demais
profissionais, mas, a0 mesmo tempo, também ndo garante a eficacia/eficiéncia do

processo de ensino e sua efetiva aprendizagem por parte do estudante.

Hoje é muito mais dificil ser professora e professor. H4 um tempo,
exerciamos nossa autoridade pelo quanto éramos competentes naquilo
que sabiamos. Agora, somos superados no que nos distinguia pelos
recursos tecnolégicos que sao informadores mais capazes. As exigéncias
sdo outras. Temos que ser cada vez mais formadores. (CHASSOT, 2003, p.

56)

A racionalidade pratica avanca para essa reflexdao, em que as a¢bes sao
redimensionadas e os conhecimentos tacitos de ser e fazer docente sdo problematizados,
permitindo esclarecimentos e o desenvolvimento de educadores como profissionais mais
comprometidos com o processo de ensino-aprendizagem, no qual o conhecimento
(producdo e difusdo) ganha nova definicdo. Segundo Rosa e Schnetzler (2003, p. 28), “ao
se pensar em programas de formac¢do continuada sob o prisma da racionalidade pratica, é

necessdrio entdo superar o hiato entre teoria e prdtica para fundamentar acdes
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pedagdgicas produzidas a partir de saberes tacitos dos professores”. E muitos desses
saberes tacitos passam pela ideia de que basta o dominio do contetddo para garantir ao
professor o desenvolvimento de uma boa aula. Entende-se que o professor do ensino
superior é um profissional e, como tal, precisa de formacdo e ndo apenas de preparacao
para o exercicio da docéncia. O dominio do conhecimento especifico de sua area é
fundamental, porém o professor universitdrio necessita de uma profunda competéncia
pedagdgica, especialmente aqueles que sdo professores-formadores de futuros docentes

da educacao basica.

Romanowski (2012, p. 54) afirma que “Os saberes docentes compdem-se por
saberes experiéncias, saberes pedagdgicos e especificos; sdo saberes das lutas
cotidianas” e aponta que “Os saberes pedagdgicos sao aqueles que se referem aos
conhecimentos da diddtica, da psicologia da educagao, da sociologia da educacao e das
demais ciéncias educacionais” (ROMANOWSKI, 2012, p. 55). Masetto (2012, p. 12) assevera
para a necessidade de ruptura com uma compreensao em relacdo a ideia de que “quem

sabe: automaticamente sabe ensinar”. O autor indica que

Recentemente, professores universitarios comegaram a se conscientizar
de que seu papel de docente do ensino superior, como o exercicio de
qualquer profissdo, exige capacitacdo prépria e especifica que ndo se
restringe a ter um diploma de bacharel, de mestre ou doutor, ou apenas
o0 exercicio da profissdo. Exige isso tudo e competéncia pedagdgica, pois
ele ¢ um educador, alguém que tem a missdo de colaborar
eficientemente para que seus alunos aprendam. [..] Para se
desempenhar bem esse papel, o professor necessita de uma formacao
pedagdgica. (MASETTO, 2012, p. 15)

Irene, professora-formadora entrevistada, ao falar sobre a proposta ideal de aula
sinaliza com uma perspectiva em que demonstra uma preocupagao com a aprendizagem
do aluno e sua participa¢ao no processo e, a0 mesmo tempo, com a necessidade de uma
competéncia pedagdgica para desencadear essa acao. Reforca a necessidade do dominio
do conhecimento, mas aponta para a importancia de entrelaca-los com aqueles que o
estudante ja tem. Irene afirmou: “minha melhor aula seria em que os alunos estivessem
dispostos a participar, que eu tivesse conhecimento suficiente para conseguir fazer uma

boa discussdo com eles. Que eu conseguisse relacionar o conteddo com as experiéncias
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dos estudantes”. Da mesma forma, Pierre, outro professor-formador entrevistado,
relatou, sobre essa mesma questdo, que sua aula ideal seria “[...] com bastante didlogo,

bastante participacao [...] que o estudante conseguisse contextualizar”.

Em geral, os entrevistados consideram relevante para uma aula ideal garantir a
efetiva participacdo do estudante no processo, havendo por parte desse um maior
comprometimento para com o aprender. Da mesma forma, os professores-formadores
pesquisados consideram importante que os contelddos sejam contextualizados e o
conhecimento prévio do estudante seja considerado, havendo articulacdo entre ciéncia e
tecnologia e, no processo de negociacao de significados, seja possivel chegar a
consensos, entendendo que esses tém carater de provisoriedade e estao sujeitos a
continuas reformulag¢bes. Desse modo, as ideias expressas pelos professores-formadores
pesquisados apontam para os estudos de Ausebel (2003), sobre aprendizagem
significativa, bem como o que é discutido por Hmelo-Silver e Barrows (2008) sobre a
importancia da intera¢dao entre os pares, apontamentos que contribuem para a discussao
das diferentes tematicas, em que as concepcdes e os conhecimentos prévios dos préprios
estudantes devem ser considerados para o processo de ensino e aprendizagem. Moreira
e Sperling (2009) corroboram com essa compreensdao na medida em que, também,
apontam que os conhecimentos prévios sao importantes para a construcao do
conhecimento e, devem ser considerados no processo de ensino-aprendizagem, uma vez

que aprendemos a partir daquilo que ja sabemos.

As ideias trazidas pelos professores de uma aula ideal ndo se distanciam daquilo
que poderia ser o real, pois esses entendem como fundamental que o professor, como
mediador do conhecimento para o estudante, valorize o saber desse sujeito com o qual
ele interage no processo de constru¢do de conhecimentos, tornando esses mais

contextualizados e significativos.

Essa aproximagao fica demonstrada nas respostas apresentadas pelos
entrevistados sobre situa¢bes que vivenciaram nas quais houve ricas possibilidades de
aprendizagem por parte dos estudantes. Algumas afirma¢des dos entrevistados sobre

essa questdo seguem abaixo:
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Irene: Penso que mais ricas foram aquelas em que os estudantes
estavam interessados e participaram, porque a participagao deles
permite que as nossas discussOes fiquem bem mais ricas, diferente
quando eu vou para a sala de aula e os estudantes ndo participam [...]
no momento em que os estudantes se envolvem e participam, eles
trazem as experiéncias deles [...] cada um vai fazendo as suas
colocacgdes, ela se torna muito mais rica, muito mais ampla.

Max: Eu poderia citar algumas aulas de [...], principalmente porque os
estudantes conseguem fazer um paralelo com a vivéncia deles [...],
permitindo um didlogo entre o professor e o aluno, especialmente
nesse processo de formacdo de professores [...] essa possibilidade de
didlogo, a ser estabelecido, tentando aproximar com a realidade, com o
contexto do aluno e possibilitando a participacao deles.

Pierre: [...] quando propus discussdo de um determinado assunto, e tive
a participagdo dos alunos [...] eles partem da vivéncia deles, entdo eles
vdo falando a respeito daquilo [...] penso que é uma das formas mais
ricas de trabalhar o conhecimento.

Como é possivel perceber, o que os professores-formadores afirmam terem
vivenciado como situacdes ricas em possibilidades para o desenvolvimento de um bom
processo de aprendizagem aproxima-se daquilo que eles argumentam como sendo a sua
proposta para uma aula ideal, em que ocorre uma preocupag¢do com O ensino-
aprendizagem, deslocando o foco da figura do professor para o processo. Nesse
processo de ensino-aprendizagem, os conhecimentos sao compartilhados, construidos, e
elaborados por ambos, professor e aluno. O que se depreende das afirmacbes dos
professores pesquisados € que, tanto naquilo que idealizam, quanto naquilo que
procuram concretizar em suas aulas, ha a busca por uma dinamica “[...] centrada na
relacdo permanente entre o professor e os alunos. [...] um processo em que o professor,
ao realizar o ensino, produz com os alunos a aprendizagem. A atividade docente é

interativa, precisa da participacdo dos discentes para concretizar-se” (ROMANOWSKI,

2012, p. 47).

Assim, uma dita boa pratica pedagdgica ndo se configura apenas na
mobilizacao de conhecimentos e prescri¢des, mas também no interior de
um imbricado sistema de regras e coercdes, que esta ligada a forma pela
qual cada individuo torna-se sujeito aos saberes e poderes de seu tempo.
(UBERTI; BELLO, 2013, p. 24)
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No que diz respeito ainda as frustracdes, trés educadores apontaram que essas se
deram pelo viés do planejamento. A professora Dorothy afirma que a sua frustracdo estd
relacionada ao tempo e ao planejamento: “[...] quando eu ndo consigo dar conta do
tempo daquele momento que eu planejei. E ai sdo ‘n’ motivos, ou a turma é diferente, ou
eles tém um encaminhamento diferente daquilo que eu planejei, ou falta a base e eu
preciso retomar [...]”. Analisando a argumentacado da professora Dorothy, pode-se pensar
que, talvez, ela nao esteja considerando no seu planejamento as caracteristicas dos
estudantes, ou do conjunto dos estudantes, e seus saberes. Mas a mesma professora
Dorothy, quando indagada sobre a aula ideal, também remete a questao do
planejamento como enfoque principal. Ela afirma: “[...] uma aula que seja satisfatdria é
aquela que eu tenho o objetivo claro, que eu sei exatamente o que eu quero com aquela
aula [...] eu consiga perceber que atendi aqueles objetivos, aquele planejamento que eu
fiz”’. Entende-se que o planejamento ndo deve ser pensando como algo pronto, imutavel,
definitivo e que ndo tenha margem para a flexibilidade. Planejamento é uma aproximacao
entre as estruturas que se apresentam e aquilo que o professor idealiza e, a medida que
se desenvolve o processo, sucessivos replanejamentos ocorrem, tornando-se cada vez

mais apropriado ao contexto com o qual o professor trabalha. Assim, o professor passa

I” I”

de uma situacao “real”, na direcao daquilo que tem como “ideal”, e se concretiza dentro
das possibilidades e circunstancias. “E possivel fazer do planejamento um rico momento

de trocas e melhor entendimento da acdo de ensinar e de aprender” (ANASTASIOU,

2004, p. 59)-

Marie, também apresentou sua frustracao quando precisou redirecionar o seu
planejamento: “[...] eu ja tinha feito uma coisa que ndo precisava, claro revisar e coisas, e
eles ndo enxergaram aquilo. Entdo, eu falei, espera ai! Fica frustrante, o que eles querem
efetivamente, porque eu ndo gosto quando eles fazem essas coisas, uma exigéncia que
ndo tem fundamento [...]”. Sabe-se que o planejamento se configura como aliado para
que o processo educativo se desenvolva adequadamente na a¢ao. Esse se caracteriza
como atividade consciente de previsao do tempo e do espaco de trabalho do professor,
orientando a sua acdo educativa de forma eficaz, do que decorrem processos reflexivos.
Como afirma Schén (2007, p. 16), “[...] os problemas da pratica do mundo real ndo se

apresentam aos profissionais com estruturas bem-delineadas. Na verdade, eles tendem a
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nao se apresentar como problemas, mas na forma de estruturas cadticas e
indeterminadas”, o que ocorre, também, na acdo docente, que, portanto, requer um
planejamento que permita flexibilidade e readequacdo. O profissional deverd ser capaz
de selecionar, organizar, sistematizar, prever, decidir, avaliar a situacao e estabelecer uma
acao coerente com base nesse redirecionamento, garantindo a eficiéncia e a eficacia,
tendo o planejamento como ato politico-pedagdgico que revela intencbes e

intencionalidades.

Outros trés destacaram que a frustracao se deu motivada pela relacdo professor-
aluno, pela dificuldade de se estabelecer um processo mais claro de inter-relacdo entre
educador e educandos. Dois entrevistados fizeram menc¢do a suas experiéncias na
educacao basica. O professor Max apontou que sua frustrante experiéncia se deu no
ensino fundamental, quando ainda no comeco de carreira, por entender que tinha
dificuldade de estabelecer um maior “dominio da turma”, ndo obtinha bons resultados na
sua atuacdo pedagdgica: “[...] foram situacdes bem complicadas no sentido de tentar
conseguir o dominio da turma, uma fase rebelde dos alunos, naquela mudan¢a onde eles
tinham mais disciplinas no curriculo”. Huberman (2000), ao discutir O Ciclo de Vida
Profissional dos Professores, aponta que o contato inicial com a carreira docente se
caracteriza pelo estagio da “sobrevivéncia” e de ‘“descoberta”. O aspecto da

“sobrevivéncia” se configura pelo “choque do real”

, em que as demandas se apresentam
revestidas de complexidade, que, muitas vezes, sinalizam o distanciamento que ha entre
os ideais e as realidades que o professor vivencia no contexto da sala de aula. Dentre
essas demandas encontram-se: “[...] dificuldades com alunos que criam problemas [...]”
(HUBERMAN, 2000, p. 39) e, como o autor afirma, dependendo de como esses dois perfis
se combinam nesse processo inicial de carreira, podera o educador ser levado a

desenvolver um perfil de frustagao.
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Entende-se que a trajetdria profissional de cada docente ndo € linear. Ela é feita de
rupturas e continuidades, alegrias e frustraces, desalentos e motivac¢des, que vao
constituindo a sua identidade profissional. “A identidade é um lugar de lutas e de
conflitos, € um espaco de construcao de maneiras de ser e de estar na profissdao”
(NOVOA, 2000, p. 16). Muitas vezes, a idealizacdo e a frustracdo convivem no contexto da
vida prdtica. Os avan¢os que possam ajudar o educador a melhorar a sua condicao talvez
estejam relacionados a constituicdo de coletivos de educadores em espacos/tempos
intra-institucionais em que esses encontrem, em seus pares, os interlocutores para
construir novos saberes, ampliar a compreensdo de seus limites, superar concepcdes

simplistas de praticas docentes, ampliando sentidos e significados, qualificando a acao.

O professor que se sente frustrado na sua acdo docente, se apenas desenvolver
um processo reflexivo individual, talvez ndo encontre saidas para suas demandas, porém,
na medida em que estabelecer interlocu¢ao de saberes com seus pares, dialogar e refletir
em espacos/tempos intra-institucionais, poderd avancar e, muitas vezes, ndao se sentir
desestimulado e, como tantos, desistir da profissdao ou rotinizar a sua pratica. Esses
espacos/tempos devem oportunizar que o professor construa processos que se
aproximem das suas idealizacbes, em que reflete sobre o “real”, problematiza o “ideal” e

concretiza o “possivel”. Para que isso se concretize € necessario constituir

[...] espaco para a introducdo ao pensar pedagdgico, a reflexdo
sistematica da acdo ja em exercicio em relacdo ao quadro tedrico-pratico
da didatica, possibilitando aos docentes um maior entrelagamento com
os proéprios saberes, uma nova organizacao dos especificos da drea,
propositadamente transformados em saber escolar, uma revisdao dos
saberes da experiéncia e uma apresentacao ou reapresentacao dos
pedagdgicos. (ANASTASIOU, 2004, p. 63)

A formacdo dos futuros educadores da educacdo basica se encontra sob a
responsabilidade das instituicdes de ensino superior, se constituindo numa tarefa dificil.
Muitos professores-formadores foram formados com base numa racionalidade técnica, a

qual tinha como principios a formacdao de um professor “apto” a aplicar técnicas,
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metodologias e expor teorias prontas e desprovidas de reflexdes e questionamentos,
sem a valorizagdo dos saberes advindos da pratica. Assim, a realidade escolar era
analisada com base em padrdes pré-definidos, em que as discussGes se davam sem se
considerar os contextos especificos. H3, ainda, professores atuando em cursos de
licenciatura sem formagao pedagdgica, e, portanto, a docéncia se faz pela formacao
ambiental/tacita. Partindo da premissa de que a pratica docente constitui atividade
complexa e que muitos dos professores que atuam nos cursos de licenciatura ndo
compreendem essa complexidade, se esses professores ndo estabelecerem um processo
de reflexdo capaz de romper com a formacdo ambiental e tacita que constitui sua visdo
do ser educador, marcada por uma percepcao simplista e reducionista do ser e fazer
docente, provavelmente, formardo educadores nessa mesma perspectiva. E o ciclo

continuara a se repetir.

Assim, habilitar o professor-formador a perceber a sua pratica como espaco de
pesquisa de forma permanente e desenvolver sua autonomia para torna-lo um sujeito
reflexivo, ndo apenas em momentos individuais, mas também, em processos coletivos,
em que haja a possibilidade de construcao de saberes advindos de uma pratica refletida
poderad ser uma das formas para romper com o ciclo de formacdo de professores que ndao
tencionam a formacao tacita. Entdo, aceita-se como importante para produzir avancos, o
fato de possibilitar em processos, inicial ou continuado, de formacao, a ruptura com o
modelo ancorado na racionalidade técnica, ainda presente em muitos espacos de
formacdo docente, avangando para uma nova racionalidade, entendida como aquela que
pensa a pratica na formacdo dos professores, em que os saberes praticos e a experiéncia
profissional se constituem em elementos fundantes para a formacao dos profissionais da
educacdo. Corroboram para a compreensdo dessa ideia Uberti e Bello (2013, p. 21) ao

afirmarem que

A pratica, entendida como a realidade concreta e os saberes nela e por
ela produzidos, deve ser cotejada por referenciais tedricos outros, os
quais devem, necessariamente, retornar a pratica em forma de acdo.
Esse retorno da teoria a prdatica é o que complexifica e, portanto,
qualifica o conhecimento produzido.

Sendo assim, entende-se que espacos/tempos como o Nucleo de Educacdo

Quimica (NEQ) podem ser onde isso venha a ocorrer, e, portanto, defende-se que esses
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espacos devam se constituir como algo institucionalizado, ndo apenas como uma
possibilidade aos interessados no tema, mas como compromisso de todos os
professores-formadores, de modo que deverd ocorrer o envolvimento com “[...] o
conhecimento especifico e o conhecimento pedagdgico, num exercicio interpessoal que
requer respeito e humildade” (CUNHA, 2007, p. 19). Compartilha-se do entendimento de
que o crescimento cognitivo, afetivo, intelectual e humano decorre de intera¢bes entre
pessoas, num processo dialégico, remetendo a acbes na direcdao de um carater
problematizador. Resta reafirmar a necessaria ruptura com uma formacdao amparada na
racionalidade instrumental, passando para um novo modo de acdo, alicercada numa
racionalidade da prdtica, na dimensao critico-reflexiva. Assim, a forte énfase dada pelos
professores pesquisados ao necessario dominio do contelddo evidencia certa fragilidade
na relacdo entre o ensinar e o aprender. Porém, no espaco/tempo que se constitui o NEQ,
os professores-formadores integrantes da pesquisa tém a oportunidade de realizarem
reflexdes sistemdticas sobre suas prdticas educativas e concepg¢bes pedagdgicas,

possibilitando avancos que permitam implementar aquilo que por ora idealizam.
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