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The time and moment of school
notebooks as historical research
sources on literacy practices

Abstract

While considering that the physical characteristics, the
internal organization and the modes of using school
notebooks also participate in the production of
speeches materialized in their pages, this text focuses
on a study of the materiality of these documents,
describing from physical aspects (shape, dimensions,
layout of graphic spaces etc.), iconography (covers,
internal organization etc.) to different modes of use
and of internal organization of notebooks, found
silently hosted on the shelves of personal files of
students mothers and teachers, who worked with 1st
to 3rd year classes of elementary school, in the period
2001-2008, in public schools in the state of Espirito
Santo. We seek, therefore, to make school notebooks
visible as historical research sources, repositories of
speeches about the work with written language in
children's literacy classes, and emphasize the
importance of preservation and analysis of these
documents for research in Education History.

Keywords: School Notebooks. Historical Research
Sources. Literacy.
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Os cadernos permaneceram até “[...] a década de 1980” (VINAO, 2008, p. 16)
esquecidos num canto qualquer. Em Janelas indiscretas: os cadernos escolares na
historiografia da educacdo, Mignot (2010, p. 433) assinala que nem mesmo a Biblioteca
Nacional “[...] que tem sob sua guarda impressos registrados em qualquer suporte fisico
resultante de produgdo destinada a venda ou a distribui¢do gratuita”, tem dispensado
atencdo aos cadernos. Diversamente do que se poderia almejar, essa renomada
instituicdo arquiva “[...] monografias, periddicos, publicacdes em fasciculos, fitas cassete,
Ips, fitas de video, filmes, CDs, contendo som e/ou imagem, folhetos, livretos e partituras
musicais, fotografias, estampas, desenhos, medalhas, mapas, plantas, cartazes”, exceto
cadernos escolares. E, ainda, complementa “[...] os cadernos escolares ndo chegam
sequer a fazer parte de obras que o Depdsito Legal ndo recebe” porque ndo eram vistos

como fontes histdricas de pesquisa.

Diante dessa assertiva, uma questdao nos intriga: por que os cadernos nao foram
guardados em locais nobres, por exemplo, as bibliotecas publicas e/ou escolares? Na
perspectiva assinalada pela autora, existem, pelo menos, trés razdes para esse
esquecimento: “[...] a legislacdo brasileira sobre arquivos escolares; a valorizacdo de
documentos tidos como oficiais em detrimento daqueles que tratam da cotidianidade da
instituicdo; a énfase no estudo da legislacdo e dos legisladores” (MIGNOT, 2008, p. 7).
Vidal (2000, p. 38-39, itdlico no original) endossa essa constatacdo, afirmando que nos
arquivos escolares “[...] cadernos de alunos, planos de aula, didrios de classe sdo os
primeiros documentos a serem jogados fora do arquivo morto na hora de uma limpeza”.
Logo, todo “[...] o cotidiano das relacdes pessoais estabelecidas tende a se perder”. Em
contrapartida “[...] pilhas e pilhas de Diario Oficial atolam os arquivos, multiplicadas nas

unidades escolares”.

Em decorréncia da auséncia de valorizacao e preservacdo de cadernos docentes e
discentes, produzidos no ambito escolar, Mignot (2010) ressalta que os pesquisadores
tém localizado esses materiais em arquivos pessoais, familiares, publicos e em museus
pedagdgicos. De igual modo, também localizamos os cadernos e demais suportes de
registros escolares que constituem o corpus documental deste estudo em arquivos

pessoais de professoras alfabetizadoras e de maes de alunos.
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Embora os cadernos tenham permanecido a sombra, esquecidos no fundo de
gavetas, armdrios e/ou caixas, até, aproximadamente, a década de 80 do século passado,
ao analisar a recente historiografia da educacdo, Mignot (2010, p. 425) relata que o
crescente interesse por esse objeto-memdria advém de um contexto “[...] marcado por
um ‘giro memorialistico’ que se caracteriza pela valorizagdo da memédria individual e

"

coletiva, como uma reacao ao ‘presentismo’”. Tal assertiva nos permite dizer que a
multiplicidade de vozes materializadas nesses documentos possibilita afirmar que os
discursos fixados em suas pdginas funcionam como um remédio eficaz contra o
esquecimento (CUNHA, 2009) permitindo, a qualquer tempo, revisita-los e, assim, ndo se
esquecer de pessoas, rememorar acontecimentos, rever atividades, dialogar com

diferentes escritos e diversos interlocutores em outras situacdes sociais.

Localizar e dialogar com escritos presentificados em cadernos tem significado um
modo de cultivar a memdria de pessoas comuns: “[...] alunos/as e professores/as que
atuam anonimamente na sala de aula” (MIGONT; CUNHA, 2006, p. 40) e, também, de
embrenhar-se no cotidiano de classes de alfabetizacdo para compreender distintos
modos de ensinar e aprender praticados ao longo da histdria da educacao e,
consequentemente, adentrar em outros tempos escolares, compostos por outros

professores e outros alunos, “[...] nem melhores nem piores, mas diferentes” (MIGNOT,
2010, p. 441).

Entendendo, portanto, os cadernos escolares como fontes histdricas de pesquisa,
depositarias de discursos acerca do trabalho com a linguagem escrita que funcionam
como um remédio eficaz contra o esquecimento, direcionamos o olhar para os aspectos
fisicos (formato, dimensdes, disposicao dos espacos graficos etc.), a iconografia (capas,
organizacdo interna etc.) e os diversos modos de usos desses documentos. Folhear os 24
cadernos que se hospedavam silenciosos nas prateleiras dos arquivos pessoais de dez
docentes que trabalhavam com turmas do 1° 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, no
periodo de 2001 a 2008, em escolas publicas do estado do Espirito Santo, e de trés maes
de estudantes, constitui-se em convite para a problematiza¢do e a desinvisibilizacao

desses objetos-memdria.

Conforme pontua Gvirtz (1999, p. 29, traducdo nossa), é preciso desnaturalizar

essa fonte histdrica de pesquisa porque o “[...] caderno é apresentado [aos alunos] como
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um simples feito. E um elemento dbvio, inquestionavel e inviolavel”, como se, desde o
principio da histdria das instituicbes escolares, estivesse presente para documentar os

registros escritos e imagéticos fixados em suas paginas por professores e alunos.

No caso francés, Hébrard (2001, p. 118) aponta que o caderno foi “[..] um
instrumento comum do aluno de colégio desde o século XVI”, tendo sua utilizacao
generalizada a partir da primeira metade do século XIX, “[...] no momento em que o
exercicio se torna o centro do trabalho escolar de alfabetizacdo”, (p. 122) o caderno se

ofereceu como suporte fisico para a materializacdo de atividades escolares.

Ja no contexto brasileiro, especificamente da capital paulista, Mignot (20083, p.
80) relata que a presenca de cadernos escolares, “[...] em substituicdo a lousa, no
entanto, era mais usual apenas nas salas de aula das escolas da capital daquele estado
[SGo Paulo]. Nas escolas do interior, ela ainda sobreviveu até meados de 1940,
demarcando a iniciagdo do universo das letras”. Foi somente quando as grandes
empresas caderneiras (Credeal, Jandaia, Tilibra, entre outras) modernizaram seus
parques graficos que o caderno tornou-se acessivel financeiramente, por conseguinte,
comum aos alunos e transformado em objeto essencial no contexto escolar. Como

observa a autora,

Esses suportes de escrita escolar, antes raros, tornaram-se objetos
banais, afetando as praticas de escrita, a dinamica do ensino-
aprendizagem, os usos do tempo nas salas de aula. Serviram ao controle
de professores sobre alunos, dos diretores sobre os professores, dos
inspetores sobre os diretores, das familias sobre as escolas e as criangas.
Superaram a lousa e a folha avulsa. De protagonistas, tornaram-se
coadjuvantes dos livros-texto e, posteriormente, dos computadores, nos
quais os exercicios sdo propostos, executados e avaliados. (MIGNOT,
20083, p. 85)

Seu uso tornou-se tao frequente que ndo chega a ser debatido ou interrogado,
como descreve Santos (2008, p. 145): os pais “[...] de alunos ndo estranham ou se opdem
ao fato de ter de adquirir cadernos no inicio do ano letivo; professores nao se reinem
para decidir se utilizardo ou ndo cadernos em seu trabalho com os alunos”. Ainda que sua
presenca tenha se tornado dbvia, sua necessidade inquestionavel dentro dos contextos

escolares e as praticas de registros sejam permeadas pela materialidade desse suporte
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fisico, tendo em vista que ela tem suas regras e suas finalidades engendradas
socialmente, ndo é suficiente manusear o caderno para que o aluno aprenda a ocupar o
seu espacgo, a lidar com a sucessao de folhas ao longo do tempo escolar, com as margens,
com o lugar das datas, dos titulos, das tarefas etc. Aprender a usé-lo “[...] constitui-se
num aprendizado dirigido e organizado de acordo com determinados procedimentos”

(LOPES, 2008, p. 190).

Concordando com a enunciacdo de Lopes (2008), consideramos que seja papel do
professor ensinar a crianca aquilo que sabe sobre os cadernos e como usé-los, porque
esse objeto ndo fala, nao propde como pode ser utilizado nem para que serve. Sendo
assim, faz-se necessdrio, no inicio da vida estudantil, instruir aos alunos que,
independente da variedade de modelos e de cores, esse suporte material de registros
escolares é formado pela capa, pela contracapa (dura ou flexivel) e pelas folhas internas

que possuem margens e linhas horizontais com funcdes especificas.

Tais “[...] caracteristicas revelam que o manejo de cadernos escolares pressupde
algo mais do que aprender a escrever. Requer, também, o aprendizado de uma
organizacao grafica” (LOPES, 2008, p. 190-191). Em outras palavras, a escola determina
usos especificos dos cadernos, também mediados pela sua materialidade. Sendo assim, é
imprescindivel ensinar ao aprendiz: a direcdo convencional da escrita, ou seja,
escrevemos e lemos, na lingua portuguesa, da esquerda para a direita e de cima para
baixo; os textos escritos nos cadernos ocupam a frente e o verso das folhas, sendo que
cada atividade deve suceder uma a outra, ndao podendo saltar paginas; sao escritos
dentro das margens - linha vertical indicada, geralmente, com a cor vermelha e em cima
das linhas horizontais de cor azul; se do lado direito da pagina, pode-se escrever até o
limite marcado pela sombra da linha da margem ou até o final da linha; a [apis ou a
caneta. Nas palavras de Toquinho: “Sou eu que vou seguir vocé do primeiro rabisco até o
bé-a-bd [...]”, portanto, é o caderno que vai acompanhar o aluno em toda a sua trajetdria

escolar e, por essa razao, ele precisa aprender a usa-lo.

Marcas desse ensino, ou seja, dessa estrutura peculiar de registros escolares
podem estar presentificadas nos cadernos, porquanto os estamos concebendo como
“[...] suporte de escrita portador de marcas de quem ensina e de quem aprende. Os

registros ali presentes assinalam um percurso da memdria escolar e o tornam um
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documento, uma vez que € possivel analisar e investigar as condi¢6es de sua producao
histdrica” (LOPES, 2008, p. 190). Sdo, portanto, nas marcas deixadas pelos sujeitos
(professoras, alunos e outros envolvidos no contexto escolar) nos cadernos que eles se
diferenciam, ainda que sejam de professoras ou de alunos de uma mesma série/ano. Isso
equivale a dizer que por meio das marcas inscritas nesses documentos seja possivel
desnaturaliza-los, tendo em vista que o caderno é um suporte fisico convencional que

passou a ser considerado como natural nas salas de aula (GVIRTZ, 1999).

Lopes (2008) assevera que a descricdo da materialidade do caderno desinvisibiliza
esse documento e com Chartier (2007) entendemos que a materialidade do caderno pode
ser portadora de sentidos nas relagdes com os usudrios. Seguindo essa linha de
pensamento, direcionamos a nossa atencao para a materialidade dos cadernos a fim de
evidenciar: sdo todos do mesmo formato? De quais tamanhos? Formato e tamanho
influenciam na escolha? Suas capas possuem (ou ndo) imagens? Sua escolha pode ter
relacao com o sexo do/a usudrio/a? Como sao organizados internamente? Os registros sao
feitos a lapis, a caneta ou com ambos os instrumentos de escrita? Sao suportes fisicos de
outros registros da escrita escolar? Além das atividades didrias, que outros registros estao
materializados em suas paginas? Que caracteristicas sdao constitutivas desses

documentos?

Uma leitura exploratdria dos 24 cadernos que constituem o nosso corpus de
pesquisa permitiu identificar que 13 sdo de registros docentes e 11 de discentes. Dentre os
de professoras', 11 sdo cadernos diarios, um de textos selecionados de variadas fontes e
um de mensagens escritas pelos alunos. Dos cadernos discentes, dez sdo de registros

didrios e um de producao de textos.

Todos sdo de formato retangular. Porém, ndo sao do mesmo tamanho: a maior
parte deles, ou seja, 19 cadernos sdao grandes, medindo os dois lados paralelos
verticalmente 27,5 cm e os outros dois lados paralelos horizontalmente 20 cm. Os outros

cinco sao pequenos e medem o lado esquerdo e o direito 20,2 cm de comprimento e o

' Os nomes utilizados para identificar as professoras so ficticios.
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lado superior e inferior 14,8 cm de largura. O tamanho desses objetos nos traz indicios de
uma preferéncia das professoras alfabetizadoras pelos cadernos grandes. Dentre os 11
cadernos didrios, dez sdo grandes e dos dez cadernos discentes, nove também sao

grandes. O que justifica essa predile¢dao?

Basta folhear os cadernos para encontrar uma possivel resposta: esses objetos
Nn3ao armazenam apenas registros escritos e imagéticos em suas proprias paginas, a
colagem de folhas mimeografadas e/ou xerocopiadas previamente preparadas com
fragmentos de atividades copiadas de livros didaticos e/ou de outras cole¢des, na maioria
das vezes, transcritas sem fazer qualquer referéncia aos autores, é um procedimento
recorrente em classes de alfabetizacdo de escolas publicas capixabas. Quer isto dizer que
as paginas dos cadernos também funcionam como suportes fisicos de outras folhas de

papel, ficando a intencao de armazenamento de atividades.

Tivemos a oportunidade de conversar com uma das professoras participantes da

pesquisa sobre essa questao e ela nos relatou que

na fase inicial de alfabetizacdo, as criangas ndo copiam as atividades do
quadro com agilidade e isso requer um tempo maior para copiarem e
depois realizarem a atividade proposta. Como meu objetivo ndo é
simplesmente a cdpia e sim a execu¢do do exercicio, também faco uso de
atividades nas folhinhas que, posteriormente, sdo coladas nos cadernos
para ndo perder e ter o registro do que foi realizado naquele dia. A
colagem dessas folhas fica melhor em cadernos grandes porque no
pequeno é preciso dobra-las e além de ficar feio cria um volume muito
grande no caderno. (DIARIO DE CAMPO, 13/03/2011)

Esteticamente, nos cadernos grandes, as folhas coladas ficavam mais bem
posicionadas do que nos pequenos. Isso demonstra, entre outras coisas, que a estética na
organizacao interna dos cadernos era, se ndao primordial, ao menos de grande
importancia para as professoras alfabetizadoras. Dialogando com o enunciado proferido
pela professora, podemos inferir que a utilizacdo de folhas mimeografadas e/ou
xerocopiadas, comumente chamadas de folhinhas, minimizava as dificuldades de cdpias
da lousa e/ou dos livros, por parte dos aprendizes da lingua materna, cabendo a eles a

realizacdo das atividades propostas e, ao término, colar a folhinha na pagina do caderno.
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Ainda, observando o exterior dos cadernos, foi possivel constatar que é do lado
esquerdo que suas folhas sdo prendidas por costura, grampos ou espiral que permitem a
movimentagdao das pdginas. A ficha de identificacdo individual dos 24 cadernos,
preenchida com informagdes relativas a sua apresentacao mais geral, nos possibilitou
observar que, independente, da maneira como as folhas sdo reunidas, elas sdo soltas e/ou
tiradas pelas professoras, pelos alunos e/ou pelos familiares. Uma das professoras relatou
que “o pai de uma aluna arrancava as folhas do caderno para fazer cigarro de fumo”.

(DIARIO DE CAMPO, 13/04/2011)

Dentre os dez cadernos docentes que tém suas folhas unidas por grampos ou
costuras, o percentual de folhas arrancadas foi de 29%; essa percentagem diminuiu nos
trés cadernos de espiral, totalizando 20% das paginas. Entre os 11 cadernos discentes, sete
que tém suas paginas unidas por costura, apresentaram 16% de folhas arrancadas; essa
percentagem aumentou nos quatro cadernos de espiral, chegando a 35% do total de

paginas.

Essas informacbes podem ser confirmadas no bilhete de uma mde e/ou
responsavel, datado de 02/03/2008, em que solicita a contribuicao da professora para
orientar o filho a ter mais cuidado com o caderno, particularmente, para que ele pare de
“cortar” (arrancar) “as folhas do caderno”. Nesse caso, os cadernos discentes também
cumprem o papel que, normalmente, é desempenhado pela agenda escolar, isto é, meio
de comunica¢do escrita entre a familia e a escola. Nao encontramos por escrito a
resposta da professora na pagina do caderno. Entretanto, isso ndo significa que a
docente tenha se omitido, tendo em vista que ela pode ter respondido na agenda da
crianga que a mae havia solicitado para ser encaminhada para casa diariamente, ter
conversado com o aluno sobre o assunto, pedido a ele para falar com a mae que ja
conversaram ou falado pessoalmente com a responsdvel pelo aluno na hora da saida,

entre muitas outras possibilidades.

Passeando pelas folhas desse mesmo caderno, localizamos no dia 05/09/2008 uma
mensagem de recomendacao que estava em sintonia com o mencionado bilhete redigido
pela made do aluno. Nela, a professora dizia: “Procure caprichar mais!”’, uma vez que a
pagina do lado direito havia sido arrancada, possivelmente sem a intencao, e estava

colada com fita adesiva.
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Todos os 24 cadernos estavam estremados por uma capa e por uma contracapa. A
primeira delimitava o inicio, marcando a maneira como seus usuarios (professoras ou
alunos) deveriam posiciona-los para comecarem seus registros escritos e/ou imagéticos.
Algumas desprovidas de imagens, em que constavam apenas a marca do caderno e
algumas linhas para registrar informacdes sobre o seu proprietdrio; outras foram

encapadas e as donas usaram a técnica da colagem de imagens para personaliza-las.

Também havia capas que traziam impressas imagens de animais ou desenhos do
universo infantil que contribuem para tornar o caderno um objeto desejavel aos olhos do
consumidor. Algumas capas de cadernos discentes possuem etiquetas de identificacao,
posicionadas sempre no canto inferior direito, constando o nome do aluno, o nome da

matéria, a série que cursava e o nome da professora da turma.

Para os usuarios, a capa do caderno funciona como “[...] uma espécie de outdoor
que revela, em alguns casos, ndo s6 a marca do fabricante como também a imagem que
se deseja que os colegas tenham sobre ele” (BRAVO, 1997, p. 35, itdlico no original).
Coadunando com os discursos de Bravo e Fernandes nos artigos intitulados,
respectivamente, “Cadernos para todos os momentos” (1995) e “Um marco no territério
da crianca: o caderno escolar” (2008), entendemos que as capas desses objetos também
podem refletir o sexo do seu proprietario, pois existem algumas que se direcionam

exclusivamente aos meninos e outras as meninas.

Os dois cadernos que pertencem a um aluno do sexo masculino tém estampadas
imagens do Batman e dos Transformers — ambos desenhos animados -, enquanto os
cadernos de meninas apresentam tons de rosa e sao decorados com imagens de Pony,
Jolie, Meninas superpoderosas, cora¢des rosa e uma menina pintando as unhas. Outros
trés, mesmo sendo encapados, ainda guardam marcas do universo feminino - dois
cobertos por plastico rosa que contém letras e nimeros e foram identificados com
etiquetas autoadesivas da Minnie; e, o outro, apesar de ter sido encapado com papel na
cor bege, trouxe colada uma imagem de duas meninas conversando. O Unico caderno que
ndo foi encapado, embora pareca que se destine a alunos de um ou de outro sexo pelo
fato de sua capa ser da cor verde, foi identificado com uma etiqueta autoadesiva da Hello

Kitty, evidenciando que sua usudria ¢ uma menina.
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Na contracapa, similar em todos os cadernos, sao fornecidas informacgdes sobre os
fabricantes, as dimensGes do objeto e a quantidade de folhas que variou entre 80 e 200
paginas. Dentre eles, 16 foram produzidos em capa dura e os outros oito em capa flexivel.
Os de capa dura, geralmente, ndo foram encapados, porém, os de capa flexivel, em sua
maioria, foram encapados, possivelmente, para garantir sua durabilidade durante todo o

ano letivo.

Ao abrir os cadernos, uma caracteristica comum diz respeito a disposicao grafica
interna: folhas pautadas com linhas horizontais que possuem, aproximadamente, oito
milimetros de distancia entre elas e uma linha vertical a esquerda denominada de
margem. A esse respeito, Gvirtz (1999, p. 39), ao trabalhar com cadernos escolares
argentinos, concluiu que apesar de a margem e o centro da folha apresentarem func¢des
especificas, “[...] a atividade escolar ressignifica e d4 novos sentidos a essas palavras,

assim como da também outras possibilidades a esses espacos”.

De modo semelhante, observamos que o espaco da margem segue combinagdes
partilhadas pelos usudrios: nao apenas delimita o espaco reservado para o inicio dos
registros diarios realizados pelos alunos - na lingua portuguesa, convencionalmente,
escrevemos da esquerda para a direita e de cima para baixo -, como também pode

materializar, em sua parte externa, comentarios e observacdes das professoras.

Os registros escritos materializados nos cadernos discentes evidenciam que ao
aprendiz da lingua materna ndo é permitido escrever antes da margem; suas escritas
devem se posicionar no espaco interno da folha e estar alinhadas sobre as linhas
horizontais do caderno. Contudo, as enunciacdes realizadas pelas professoras podem

ultrapassar essa linha vertical e serem escritas horizontal ou diagonalmente.

Isso deixa claro que ha regras, mas nem todas sao cumpridas por todos os atores
do ambiente escolar, tendo em vista que as docentes para registrarem seus comentarios
podem, até mesmo, justapor as suas escritas as escritas discentes, por exemplo, a letra C
com sua parte inferior alongada indicando que a cépia da familia silabica ‘“ba-be-bi-bo-bu”
e das palavras “Bibi, Bia, bab3, boi” estava correta. Ou seja: as professoras transgridem,
ndo respeitando as normas que ensinam para seus alunos e que regulam o uso dos

espacos internos dos cadernos.
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Esse exercicio de folhear e ler, pagina por pagina, dos cadernos em pauta nos
permitiu visualizar outro elemento da estrutura de registros escolares: a marcacao do

tempo. Bakhtin (2003, p. 225) pontua que o tempo se manifesta

[...] acima de tudo na natureza: o movimento do sol, das estrelas, o canto
dos galos, os objetos sensoriais, visiveis das esta¢cdes do ano; tudo isso,
em uma relagdo indissolivel com os respectivos momentos da vida
humana, dos costumes, da atividade (do trabalho), constitui o tempo
ciclico em um grau variado de intensidade. O crescimento das drvores, do
gado, a idade das pessoas sdo sinais visiveis de periodos mais longos.

E como o tempo se mostra nos cadernos escolares? Materializada de diferentes
modos, a anotacao da data marca o dia, 0 més e o ano em que determinadas atividades
foram realizadas e, geralmente, se faz presente no inicio das paginas. Em alguns casos, o
registro da data veio acompanhado do nome da escola ou do dia da semana; em outros, é
acrescido o nome do usudrio. As varia¢des existentes no modo de registro proposto e
exigido, supostamente dependem de questdes institucionais e/ou de preferéncias do

professor alfabetizador.

Aparentemente, datar as atividades planejadas pelos professores e realizadas
pelos alunos, parece um fazer dbvio e inquestiondvel. Contudo, a presenca da data
permite conceber o caderno como uma unidade temporal que materializa registros
didrios e sistematicos de um tempo vivido entre professores e alunos e alunos e alunos.
Mas, o que define essa temporalidade? A partir de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9394, institui, em seu artigo 24, inciso I, que “[...] a carga horaria
minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de

efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver”.

Portanto, a marcacao desse tempo socialmente instituido para as atividades
escolares compreende o periodo de um ano letivo e serve a diferentes sujeitos -
professores, pedagogos, diretores, alunos, pais e/ou responsdveis, pesquisadores, entre
outros, para identificar a organizacdo do trabalho com a linguagem em classes de
alfabetizacdo, bem como a realizacdo (ou ndo) das atividades propostas. Na visdo de
Santos (2002, p. 94-95), essa pratica de “[...] preceder com a data a qualquer atividade

escrita no caderno da a ele o lugar de reldgio e o status de documento”, permitindo,
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assim, conhecer “[...] o itinerario de cada crianca, série ou professor, em nivel de tempo e
producdo”. Contudo, cabe ressaltar que nenhum dos cadernos em questdao materializou
registros referentes aos 200 dias letivos; em outras palavras, ndo presentificaram
registros do primeiro ao ultimo dia de aula, simplesmente, porque nem todos os afazeres

em sala de aula estdo nos cadernos. Como nos alerta Vifiao (2008, p. 26),

[...] os cadernos ndo refletem nem dizem nada sobre os tempos
improdutivos ou intervalos entre uma e outra tarefa. Também ndo
informam sobre o que os demais alunos fazem ao mesmo tempo em que
o aluno escreve, desenha ou faz contas ou sobre o que o professor faz,
em especial quando se desloca entre as mesas vendo e controlando o
que os alunos estdo fazendo, dando tarefas ou deveres a algum deles,
resolvendo duvidas, intervindo em alguma conversacdo ou iniciando-a,
fazendo indicacbes corretoras sobre o andamento etc.,, ou seja,
combinando o ensino individual com o simultaneo a toda a turma ou a
diferentes grupos dela.

Desse modo, os cadernos coletados e arquivados em nosso banco de dados
materializam somente parte do tempo vivido em classes de alfabetizacdo, assim,
discordamos parcialmente do apontamento feito por Santos (2002), pois entendemos
que esses documentos podem nos possibilitar enxergar apenas parte do itinerdrio de
cada crianca, série ou professor, em nivel de tempo e producdo. Essa é uma das
limitacbes que deve estar clara para os pesquisadores que se debrucam sobre os

cadernos — nem todas as atividades didrias da turma sao registradas no caderno.

Ainda coube-nos indagar: a quem era consentido escrever a lapis? E a caneta? Ou
com ambos os instrumentos? A maioria das professoras escrevia a caneta enquanto as/o
alunas/o faziam seus registros a l4pis. Possivelmente, a crianca, em fase de alfabetizacao,
escrevia a lapis pela flexibilidade que o grafite propde, sendo possivel voltar, apagar com
a borracha e escrever novamente, ao contrdrio da rigidez da escrita a caneta. Outra
possibilidade levantada por Lopes (2008, p. 195) é de que a cor utilizada pelo professor
deve ser diferente daquela usada pelo aluno para “[...] valorizar o contraste que distingue
a resposta da correcdo. Essa caracteristica também parece contribuir para direcionar o

olhar mais para a marca¢ao do que para o registro do aluno”. Ja4 em seus cadernos de
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planejamentos didrios, as professoras usavam livremente canetas de cores variadas assim

como o lapis.

As vozes das professoras também se fizeram presentes nos cadernos das criangas
através de registros que foram sendo inscritos diariamente, sob a forma de correcdes dos
trabalhos realizados. De acordo com Lopes (2008, p. 192), as marcas de correcao
simbolizam uma relagdao construida entre os docentes e os discentes no processo
discursivo da linguagem escrita que se desencadeia dentro dos espacgos das salas de aula

e sevincula

[...] as relacdes de poder. Em primeiro lugar, porque expressam o que é
correto ou ndo em determinado contexto; e, em segundo, porque
assinalam a hierarquia das relacdes entre quem ensina e quem aprende.
Entre outras fun¢Ges, elas intencionam ndo sé indicar uma ordem, mas
também dirigir a atencdo para aspectos relacionados aos diversos
eventos que compdem o cotidiano escolar. O que se sabe sobre a
atividade de corre¢do escolar faz parte de uma rede de sentidos sociais e
integra um saber sobre papéis e atividades docentes.

Por meio dessas marcas foi possivel distinguir trés formas de didlogos docentes: a)
elogios: “Otimo! Lindo! Excelente! Parabéns! Joia! Ok! Maravilha! Show! Parabéns quanto
mais te conheco mais te amo! Beijos! Parabéns vocé estd cada dia melhor!”; b)
comprovacao da revisao feita na atividade: a letra V ou a palavra Visto!, em alguns casos,
seguida da data; e, c) recomendacbes: “Nao cumpriu com o dever de casa. Falta observar
um pouquinho a escrita das palavras no quadro. Procure caprichar a letra e o caderno.

Cabecalho é feito em casa”.

Sdao as vozes de professoras alfabetizadoras, materializadas em tinta e papel,
oferecendo aos interessados - pais, pedagogos, diretores, familiares, amigos,
pesquisadores etc. uma possibilidade de acompanhar o vivido e o valorado no interior das
salas de aula, tendo em vista que as mencionadas inscricdes qualificam ou desqualificam
o desempenho dos discentes na realizacdo das atividades, apontando o que estava
correto ou o que precisava melhorar, e, ainda, permitem verificar se o professor
alfabetizador acompanhava, individualmente, cada um de seus alunos. Nas palavras de

Lopes (2008, p. 195),
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a familia, por meio das marcas de correcao, também controla as a¢des do
professor, j& que elas informam aos pais que ele acompanha o percurso
do aluno sistematicamente. [...] a comunidade vigia a atividade docente
ao olhar para os indicadores de correcdo e, desse modo, verifica se o
professor vem acompanhando cada um dos alunos em todas as
atividades.

A titulo de exemplo, quando os pais e/ou responsaveis pelo aluno Christony leram
a mensagem que foi escrita pela professora em seu caderno - “Parabéns Estou muito
orgulhosa de vocé. Beijocas”, no dia 24/09/2008, souberam que o menino apresentou, na
realizacdo daquela atividade (cépia da agenda do dia), um desempenho esperado. Ao
contrdrio do momento em que os pais e/ou responsdveis da aluna Luiza viram a
mensagem: “Lindinha vocé estd muito fofa nas aulas, sé precisa prestar atencao na cépia
das palavras do quadro, ta bom... Sucesso. Te amo muito e Jesus também!”, datada de
13/06/2007, eles tiveram ciéncia que ela é considerada uma boa aluna, entretanto, por
algum motivo, ndo prestou atencao na cdpia das palavras e, assim, poderiam estabelecer

um didlogo com a professora sobre o comportamento da menina em sala de aula.

Os didlogos docentes com outros interlocutores - alunos, pais e/ou responsdveis
nos induziram a considerar uma das caracteristicas essenciais do enunciado, proposta por
Bakhtin (2003, p. 289): “[...] a relacdo do enunciado com o prdprio falante (autor do
enunciado) e com outros participantes da comunicacdo discursiva”. Conforme ja sabido,
todo enunciado, assim como um elo na corrente da comunica¢do discursiva, responde a
enunciados antecedentes e potencializa respostas futuras. Isso porque, de acordo com o

autor,

ao construir o meu enunciado, procuro defini-lo de maneira ativa; por
outro lado, procuro antecipa-lo, e essa resposta antecipavel exerce, por
sua vez, uma ativa influéncia sobre o meu enunciado [...]. Ao falar,
sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percepcdao do meu
discurso pelo destinatario: até que ponto ele estd a par da situacdo,
dispbe de conhecimentos especiais de um dado campo cultural da
comunicagao; levo em conta as suas concepcdes e convicgdes, 0s seus
preconceitos (do meu ponto de vista), as suas simpatias e antipatias —
tudo isso ird determinar a ativa compreensdo responsiva do meu
enunciado por ele. (BAKHTIN, 2003, p. 302)
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Nessa perspectiva, podemos afirmar que o direcionamento a alguém é uma
particularidade constitutiva do discurso sem o qual ndo haveria enunciado e sim palavras,
frases, ora¢bes de ninguém para ninguém. Exemplificando, esse direcionamento de que
nos fala Bakhtin (2003) foi registrado no caderno de um aluno da 1* série em que a
professora relatou sobre a confec¢do de um livro que havia sido produzido pelos préprios
alunos, apds visita ao Projeto Tamar, e, seguidamente, convidou os familiares a
registrarem, por meio da escrita, suas opinides acerca do processo de aprendizagem das

criancas e do trabalho realizado pela escola.

O didlogo escrito evidenciou a utilizagdo do caderno escolar como uma ponte de
mao dupla lancada entre a professora e a familia da crian¢ca que, num extremo, se
sustentou no relato docente e, no outro, se apoiou na opiniao dos pais. Assim, a
professora “[...] ndo espera uma compreens3o passiva, por assim dizer, que apenas duble
0 seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordancia, uma
participacdo, uma objecdo, uma execucao, etc.” (BAKHTIN, 2003, p. 272), visto porque ao
produzir seu enunciado, requereu o posicionamento dos pais e/ou responsaveis pela
crianca, esperando que eles compreendessem o que foi escrito e, dessa maneira,

pudessem oferecer suas contrapalavras.

Embora os interlocutores — ‘“Senhores pais e/ou responsdveis”, a quem foi
direcionado o discurso, ndo estivessem presentes para a instauracao imediata do didlogo,
por dois motivos ponderamos que relacdes dialdgicas foram instituidas: primeiro,
seguindo a orientacdo bakhtiniana, o simples fato de ser ouvido, escutado, por si s9, ja
estabelece uma relacdo dialdgica. No caso supracitado, como o pai respondeu a

enunciacdo, podemos dizer que o discurso da professora foi acolhido por ele.

Em segundo lugar, “[...] pode-se compreender a palavra ‘didlogo’ num sentido
amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a
face, mas toda comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2004, p. 123). Desse modo, os enunciados escritos tanto pela professora quanto pelo pai
acabaram entrando nessa mesma engrenagem dialdgica, uma vez que transitaram de um
locutor ao outro em busca de respostas, como aponta o pensador russo, "[...] o locutor
termina seu enunciado para passar a palavra ao outro ou para dar lugar a compreensao

responsiva do outro." (BAKHTIN, 2003, p. 275).
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Por ter clareza de quem era sua interlocutora naquele contexto enunciativo, o pai
de Chrystoni escolheu um vocabuldrio que certamente agradou a alfabetizadora: “Meus
parabéns o tema escolhido foi um grande aprendizado para todos nds”. Todavia,
consideramos que a delimitacdo de linhas, por parte da professora, pode ter limitado a
escrita, por exemplo, ao afirmar que “todos nds aprendemos muito sobre as tartarugas”,
o responsavel pelo aluno ndo mencionou quais foram, de fato, os conhecimentos
aprendidos. Mesmo assim, podemos inferir que nessa situacdao de comunicagdo a lingua
se tornou viva, tendo em vista que se concretizou através de enunciados dos
interlocutores ao demonstrarem uma compreensao responsiva de dialogo, em que o

outro se tornou falante e vice-versa.

Os cadernos docentes também ndo se circunscrevem aos registros escritos de
planejamentos didrios das atividades a serem propostas aos alunos, sendo utilizados
como documentos comprobatérios de reuni6es realizadas no ambito escolar. E o caso de
uma reunido de pais, realizada no dia 23/05/2006, cuja ata foi registrada no caderno.
Trata-se de uma demonstracao do comprometimento da professora em contribuir para
resolver um problema que interferia diretamente no processo ensino e aprendizagem - a

sala de aula superlotada.

Apesar de a reunido versar sobre um assunto de interesse da instituicao escolar e
da familia — o excesso de alunos em sala de aula -, apenas quatro maes compareceram.
Também é possivel levantar a hipdtese de que nem todos os responsaveis pelos cinco
alunos que iriam mudar de classe, por uma ordenanca da Secretaria Municipal de

Educacao de Vargem Alta, estiveram presentes.

Numa reunido posterior com as turmas das duas professoras que trabalhavam
com o Pré Il/1° ano, datada de 06/06/2006, localizamos o registro da presenca de sete
maes e/ou responsdveis, sendo que somente uma delas compareceu as duas reunides.
Assim, os cadernos docentes também nos d3o indicios da participacdo dos pais e/ou

responsdveis na vida académica dos filhos.

Os registros também contribuem para “[...] desconstruir a crenca de que os/as
profissionais responsaveis por ensinar a ler a escrever, ndo escrevem” (MIGNOT; CUNHA,
2006, p. 42). O que os professores ndo escrevem? Eles podem ndo escrever diariamente

com o propdsito de publicacdao. Dentre as 14 docentes participantes da pesquisa, todas
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afirmaram, em questiondrio, ter escrito, por exemplo, o Trabalho de Conclusdao de Curso
da Graduagdo, a Monografia da Especializagdo e uma escreveu a Dissertacdo de
Mestrado. Esta foi a Unica docente que declarou escrever artigos para apresenta¢ao em
congressos ef/ou para a publicacdo em periddicos especializados. As demais costumam
apresentar os trabalhos desenvolvidos com as criangas em Mostras Culturais, Feiras

realizadas nas prdprias escolas e/ou nas Secretarias Municipais de Educacao.

Conforme apontam Mignot e Cunha (2006), no texto Razées para guardar: a escrita
ordindria em arquivos de professores/as, no espaco interdiscursivo das instituicOes

escolares, de interacao com os outros, os profissionais da educagao

[...] corrigem os cadernos dos alunos deixando palavras de estimulo e
reprimenda, mandam recados para os pais para comunicar sobre o
rendimento dos filhos, lembrar uma festa, cobrar um livro, informar as
faltas, solicitar encaminhamentos médicos, entre muitas razdes. Os/as
professores/as também fazem didrios nos quais anotam o contetdo
trabalhado, as presencas dos alunos e observacdes diversas.

Preenchem formuldrios. Fazem relatdrios. Lancam notas. Elaboram fichas
de observacdo. (MIGNOT; CUNHA, 2006, p. 52)

Enfim, os professores escrevem! Seja para relatar, solicitar, controlar, esclarecer,
confirmar, recomendar, questionar e/ou desabafar etc. Outra pratica que ressalta a leitura
dos cadernos docentes € a utilizacao desse objeto como agenda, assumindo a fun¢ao de
guardar datas importantes, registrar acontecimentos locais, tarefas a serem realizadas,
entre outras. A escola, as professoras e os pais escrevem e/ou colam bilhetes de natureza
diversa nos cadernos, seja para avisos de cunho administrativo, informes de visitas
extraescolares, altera¢des nas atividades cotidianas, desempenho de alunos, colaboracao

mensal para reproducdo de folhas xerocopiadas e assim por diante.

No caderno da professora Leticia foi possivel observar, na pagina do lado
esquerdo, um bilhete informando aos pais e/ou responsaveis pelas criancas que no dia
18/09/2006 ndo haveria aula porque as professoras estariam estudando na Secretaria
Municipal de Educacdo. O bilhete mantém esse elo na situacdo concreta de comunicagao

escrita. Breves, objetivos e com linguagem simples, colados em cadernos docentes e
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discentes, esse género discursivo foi constantemente utilizado pelas professoras e pelo

corpo técnico-administrativo da esfera escolar.

Bakhtin (2003, p. 283) nos permite compreender que sempre emolduramos o
nosso discurso em forma de géneros elaborados por gera¢bes anteriores sem os quais as
atividades comunicativas humanas tornar-se-iam praticamente irrealizaveis. Nas palavras
do autor, se “[...] os géneros do discurso ndo existissem e nés ndo os domindssemos, se
tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de construir livremente

e pela primeira vez cada enunciado, a comunicac¢ao discursiva seria quase impossivel”.

Comunicamo-nos verbalmente por certo género discursivo porque as
manifestacdes verbais ocorrem por meio de textos “[...] concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2003, p.
261). Como defende o pensador russo, é nas esferas de utilizacdo da lingua que os seres
humanos elaboram tipos relativamente estaveis de enunciados, denominados de géneros
discursivos, que se manifestam em forma de textos em variados suportes. A eleicao de

certo género realizada pelo falante nao € totalmente livre e sim

[...] determinada pela especificidade de um dado campo da comunicagdo
discursiva, por consideracdes semantico-objetais (tematicas), pela
situacdo concreta de comunicacdo discursiva, pela composi¢ao pessoal
dos seus participantes, etc. A intencdo discursiva do falante, com toda
sua individualidade e subjetividade, é em seguida aplicada e adaptada ao
género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em uma determinada
forma de género. (BAKHTIN, 2003, p. 282)

Cada situacao de comunicagao acontece em condi¢cbes determinadas e com
finalidades especificas, o que produz marcas nos trés elementos que estdo imbricados
nos géneros: o conteido (tema), o estilo verbal (selecdo de recursos da lingua) e a
construcao composicional. Ao interagirmos com os outros sujeitos através da linguagem,
produzimos enunciados que sao contextualizados, circunscritos a situa¢des especificas e
repletos de intencionalidade. Portanto, a escolha do género ndao é aleatdria, mas estd
intrinsecamente relacionada com a situacao concreta de comunicacdo, o tema e a

intengdo do falante.
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Com a finalidade de comunicar que no dia 18/09/2006 ndo haveria aula porque as
professoras iriam participar de um curso na Secretaria Municipal de Educacdo (Semed),
de Vargem Alta (ES), Leticia elegeu o género bilhete para informar aos pais e/ou
responsaveis pelas criancas. Embora tenha uma estrutura relativamente livre, a presenca
ou ndo das marcas caracteristicas desse género discursivo (destinatdrio, remetente,
mensagem e localiza¢do espago temporal) dependem, entre outros fatores, do grau de

afetividade entre destinatario e remetente, assim como do objetivo a ser alcangado.

Por se tratar de um bilhete institucional, a docente registrou a localizacao espacial
— Escola Pré-Escolar Boa Esperanca, porém nao fez referéncia a data em que produziu
aquele texto, ficando subentendido que o bilhete havia sido escrito no dia em que foi
colado no caderno das criancas (15/09/2006); e, para se dirigir aos seus interlocutores fez
uso do pronome de tratamento Senhores, mas a quais senhores se direcionou? Aos pais
ou responsavel pelos alunos que cursavam o Pré [1/1° ano. A mensagem a ser transmitida —
no dia 18/09 ndo havera aula, foi acompanhada de uma justificativa que apontou por qual
razao nao haveria aula para as criancas, ao mesmo tempo em que informou a familia
onde os docentes estariam naquele dia de trabalho (segunda-feira) — pois os professores
estardo fazendo um curso na SEMED. E, por fim, na despedida, a professora
fraternalmente agradece a atencao dos pais e/ou responsaveis — “Desde ja agradeco a

sua atencao”, porém, ndo assinou o bilhete.

Em respeito a organizacdo familiar, ela encaminhou o bilhete no dia 15/09/2006,
permitindo, assim, que os pais estabelecessem com a antecedéncia de dois dias com
quem as criancas ficariam, uma vez que ndo estariam na escola naquele determinado
horario (matutino ou vespertino). E, na pagina do lado direito, ela escreveu com letras
grandes na cor vermelha a data da capacitacdo, de modo que o ndao cumprimento desse
compromisso ndo poderia ser justificado pelo esquecimento. Esse registro permite
considerar que os cadernos também eram usados como objetos mnemonicos, ou seja,
que ndo a deixavam esquecer-se de estudos, reunides, entre outros compromissos

docentes.

Por essa razao, também nos referimos ao caderno como objeto-memdria. Nesse
caso especifico, ao voltar e ler os registros supracitados, a professora pode rememorar se

0s responsaveis pelas criancas apoiavam a participacdo docente em cursos dessa
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natureza; se todos os pais leram o bilhete ou se na segunda-feira (18/09) compareceram
alguns alunos na escola; com qual frequéncia esses encontros eram realizados na SEMED;
quem ministrou a capacitacdo; quais colegas de trabalho estavam presentes; quais
discussdes foram desencadeadas nessa reuniao; entre outras lembrancas com riqueza de
detalhes ou sem muitas nuances. Assim, o caderno diario “[...] lhe da perenidade contra a

fatalidade do esquecimento” (CUNHA, 2009, p. 253).

Ainda cumprindo a funcdao de objeto mnemodnico, as professoras escreviam
lembretes nas paginas de seus cadernos. Tais observacbes, na maior parte das vezes,
foram registradas separadamente do planejamento das atividades, posicionadas a direita
da atividade ou no espaco das margens da folha, e 0 modo como foram escritas — em
diagonal, ndo respeitando as linhas horizontais da pagina. Esses lembretes se referiam a
entrega de livros didaticos, entrega de materiais de limpeza, datas de avalia¢bes,
rendimento de alunos, reunido de pais, periodo de recesso, comemoracbes de

aniversarios, entre muitos outros.

Em um dos registros, a professora Elaine ndao poderia esquecer de enviar os livros
didaticos para a casa dos alunos, a fim de que os pais e/ou responsdveis pelas criancas
encapassem 0s mesmos; assim, registrou em meio ao planejamento do dia 03/03/2004 -
“Entrega dos livros didaticos p/ serem encapados”. Pela marcacdo do tempo,
materializada por meio da data no alto da pagina, observamos que era o inicio do ano
letivo e essa solicitacao a familia demonstrava o cuidado que os alunos deveriam ter para

garantir um bom estado de conservacao dos livros.

Por se tratar de livros didaticos usados por alunos que cursavam a 1° série do
Ensino Fundamental, portanto, livros considerados consumiveis pelo Programa Nacional
do Livro Didético (PNLD), eles ndo precisavam ser devolvidos a instituicdo escolar para a
utilizacdo por outros alunos nos dois anos subsequentes, porém os aprendizes iriam

utiliza-los no decorrer de todo o ano letivo de 2004, assim, necessitavam ser conservados.

Sobre a utilizacdo de livros diddticos de alfabetizacdo em salas de aula, a

professora Luciene fez a seguinte afirmacdo na escritura do questionario:
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Nas classes de 1* série, em que a maioria dos alunos estdo aprendendo a
ler e a escrever, sé utilizo o livro didatico a partir do 2° semestre porque
as atividades dos livros sdo muito complexas para as criancas na fase
inicial de alfabetizacdo, nao correspondem a realidade deles, pois os
textos sdo muito longos. No inicio do ano costumo trabalhar com textos
que as criancas sabem de cor - parlendas, adivinhas, poemas, entre
outros, e uso xerox de atividades para que elas ndo fiquem copiando do
quadro. (QUESTIONARIO, 16/08/2011)

Um bilhete colado, no canto direito da pagina do caderno docente, aponta para
essa utilizacao de folhas xerocopiadas. Embora a docente trabalhe numa escola publica,
na qual as criangas recebem gratuitamente livros didaticos do Governo Federal que sdo
escolhidos pelas prdprias regentes de classe, ela solicitou a colaboracdo dos pais,

enviando, mensalmente (de mar¢o a dezembro), um real para a xerox de atividades.

Essa ocorréncia nos suscitou alguns questionamentos: como se da o processo de
escolha dos livros didaticos de alfabetizagdo em escolas municipais e estaduais do
Espirito Santo? Por que as professoras, a cada trés anos, elegem, dentre os livros que
ja foram escolhidos e, consequentemente, aprovados pelo MEC, aqueles que consideram
apropriados na drea de alfabetizacao e acabam fazendo uso de folhas xerocopiadas? O
que isso nos indica? A primeira opcao escolhida pelas professoras chega as escolas? As
atividades xerocopiadas sdo retiradas de quais materiais didaticos? Nao nos detemos em
buscar possiveis respostas para tais questdes porque entendemos que elas abrem
possibilidades para estudos futuros acerca dos processos de escolha, de distribuicdo, e,
até mesmo, de apropriacOes e usos de livros didaticos em classes de alfabetizacdo de

escolas capixabas.

Apesar de certa resisténcia em relagdo aos livros didaticos de alfabetizagdo, de
outro lado, dialogamos com professoras que os consideram indispensdveis em seus

fazeres profissionais, conforme enuncia a professora Simone:

Na escola onde trabalho o livro adotado é o Porta Aberta, gosto muito
desse livro por sua apresentagdo grafica, pela disposi¢cao espagada dos
textos nas pdaginas e porque as atividades propostas condizem com o
nivel de aprendizagem dos meus alunos. Para muitas das minhas criangas
esse é o primeiro e, talvez, o Unico livro que elas recebem, por isso nao
tenho o direito de guardar no armdrio. Nao fico presa somente a ele,
seguindo como o unico roteiro de trabalho, também fago uso de outros

Fernanda Zanetti Becalli — Cleonara Maria Schwartz
Ahora e a vez dos cadernos escolares como fontes histéricas de pesquisa sobre praticas alfabetizadoras



livros para preparar as aulas, mas sempre os utilizo em sala de aula.
(QUESTIONARIO, 17/11/2011)

Retomando a fun¢do dos cadernos didrios como objetos mnemdnicos, a
professora Elaine também registrou, a lapis, no canto superior direito da pagina, a
semana de recesso no més de julho. “Um periodo de descanso!” Apesar de a enunciacao
nos permitir observar que as férias iniciaram no dia 23/07, podemos notar que essa data
se referia somente aos alunos, pois para as docentes esse foi um dia de estudo
promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Pinheiros: “De 23/07 a 01/08

estaremos em recesso. 23/07 estudo no Lions”.

As docentes também registram acontecimentos locais em seus cadernos.
Exemplificando, a professora Simone registrou que no sabado (12/04/2003), precisamente
as 16h, um forte vento levou parte do telhado da Escola Canudos e de varias residéncias.
A cor da caneta nos oferece indicios de que o registro foi feito juntamente com o
planejamento da segunda-feira, porque o da sexta-feira anterior tinha sido realizado na
cor azul. Ainda é possivel inferir que esse acontecimento ndo interferiu no andamento
das aulas, tendo em vista que no dia 14/04 (segunda-feira) a professora ndo fez nenhuma

anotagao sobre o cancelamento das atividades.

Ja a professora Vanda escreveu uma observacdo, em 30/10/2006, usando caneta
de cor vermelha: “Veldrio de Ritieli vizinha da escola”. Especificamente, naquela data ndo
consta o registro das atividades que seriam trabalhadas com as criangas da 1° série,
portanto, essa auséncia de registro do planejamento didrio é um indicio de que ndo houve
aula na dltima segunda-feira de outubro daquele ano, por motivo de falecimento de uma

pessoa que residia proxima a escola em que lecionava.

Embora ndao pudessem viver a dor do outro, ou seja, ndo pudessem se colocar
integralmente no lugar daqueles que tiveram os telhados de suas casas arrancados pela
forca do vento ou dos que perderam uma pessoa da familia porque, conforme postula
Bakhtin (2003, p. 24, italico no original), quando “[...] me compenetro dos sofrimentos do
outro, eu os vivencio precisamente como sofrimentos dele, na categoria do outro, e
minha reacdo a ele ndao é um grito de dor e sim uma palavra de consolo e um ato de

ajuda”. As enunciacbes das professoras alfabetizadoras materializadas nos cadernos
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didrios nos ddo indicios de que elas compartilharam dos seus lugares o sofrimento de
pessoas que viviam nos arredores da escola. O fato de ndo ter havido aula no dia
30/10/2006 pode ser considerado como uma palavra de consolo, pois, possivelmente, a
professora esteve presente naquele veldrio e, talvez, alguns de seus alunos e dos pais,

para se solidarizarem com aqueles que sofreram a dura dor da morte.

Ndo foram somente acontecimentos desagraddveis como desastres da natureza e
falecimentos que as professoras escreveram em seus cadernos. A professora Elaine
registrou um piquenique com seus alunos, num dia de sdbado, em uma fazenda da regido.

Um momento de confraternizac¢do no final do ano letivo de 2004!

Os registros materializados nos cadernos também nos permitiram ver que “[...]
nao ha uma escrita intima que ndo tenha a dimensao da vida profissional, nem uma
escrita profissional que ndo tenha a dimens3o da vida pessoal” (MIGNOT, 2008, p. 103).
Ao deixar marcas da presenca de professores substitutos, seja através do registro escrito
feito pela prépria professora que na quinta-feira teria um substituto, ou de um recado
que a substituta tenha deixado para a professora regente de classe, contemplamos esse

entrelacamento da vida profissional com a vida pessoal.

O tempo didrio que ambas as professoras destinavam ao trabalho nas instituicdes
escolares de Ensino Fundamental indica que cumpriam uma carga horaria de 50 horas
semanais ministrando aulas, o que significa ministrar aulas em dois turnos (matutino e
vespertino), fora as horas direcionadas ao planejamento de atividades que, na maioria
das vezes, é realizado em casa. A professora Luciene nos relatou que trabalhava em
escolas diferentes do municipio de Cachoeiro de Itapemirim e que “o horario de intervalo
de uma escola para a outra (11th3ominh as 13h) se restringe ao deslocamento e ao almoco,
caso tenha que resolver alguma questao particular dentro do hordrio comercial fico sem

almocar” (DIARIO DE CAMPO, 10/05/2011).

Ndo podemos desconsiderar que assumir diversas jornadas de trabalho e, por
conseguinte, ter um escasso tempo para descanso sdo situacdes que interferem nos
afazeres profissionais docentes, produzindo cansaco e desgaste (fisico, emocional etc.).
Dentre as possiveis raz8es de ambito pessoal que podem justificar a auséncia das
professoras em salas de aula, mencionamos: problemas de saude, questdes familiares,

falta de tempo para resolver problemas cotidianos, desencantamento com a profissao
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etc. Diante desse quadro profissional, uma das solu¢bes encontradas pelas professoras
foi lancar mao do professor substituto para que os alunos ndo ficassem sem aulas. Ainda
localizamos registros em que os alunos da 1* série foram dispensados porque a professora

precisou faltar.

Os cadernos docentes também materializam outros dilemas vivenciados pelas
professoras em seus fazeres profissionais e pelos alunos. Dentre eles, nos chamou a
atencdo 30 observa¢bes sobre o comportamento de um unico aluno que foram
registradas por uma docente, no decorrer do ano letivo de 2006. Essas enuncia¢des
apontavam para a nao realizacao de atividades em sala de aula: “Luis F. se recusa a
estudar e chama a prof® Idiota” (14/03); ndo realizacdo de tarefas de casa: “L. Fernando
ndo fez o dever de casa na cartilha” (15/03); conversa com os pais: “Zeacir passou na
Escola e conversei sobre Luis Fernando” (17/03), “Sueli veio a escola conversar situacdo
de Luis Fernando” (20/04); acompanhamento do pai em sala de aula: “Apds veio Zeacir e
ficou na sala acompanhando seu filho Fernando” (20/04); xingamentos: “Luis Fernando
se recusa em estuda / Xinga a professora e da soco e ponta-pé na professora” (08/08);
conversa com uma representante da Secretaria de Educacdo: “Conversa Vera (Secretaria
Educacdo); comportamento desde 14/3/06; xingamento; “comportamento explosivo
(chute e soco)” (15/08); idas ao médico: “Fernando foi ao Psicélogo” (17/08); entre muitas
outras. Vale ressaltar que no ultimo dia de aula (21/12) a professora encerrou os escritos
naquele caderno com o seguinte registro na cor vermelha: “Obrigado Senhor por mais

um ano”.

Outra professora pediu misericdrdia a Deus - registro escrito a [apis no alto da
pagina do caderno. Possivelmente, aquela sexta-feira (06/06/2008) estava sendo um dia
dificil, vivenciava algum problema, seja de ordem profissional — pois os registros indicam
que na aula de Educacdo Fisica a professora ficou com cinco alunos em sala para tomar a
leitura e dois deles sé liam palavras simples, um apresentou dificuldade na leitura de
todas as palavras e as outras duas tiveram um bom desempenho; ou, seja de ordem

familiar etc.

Longe de serem supérfluos, os discursos das referidas professoras alfabetizadoras
oferecem informacdes sobre as tensdes e as contradi¢Oes que perpassam seus fazeres

profissionais. Embora no caderno didrio a énfase recaia na organiza¢do do trabalho em
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classes de alfabetizacdo, foi possivel encontrar men¢bes ao desenvolvimento e ao
comportamento de alunos, ao acompanhamento dos pais, ao apoio de funciondrias da

Secretaria Municipal de Educacdo, a Deus, entre outros.

Ainda sobre os cadernos docentes, encontramos planejamentos de diferentes
disciplinas num mesmo suporte: Portugués, Matematica, Geografia, Histdria, Ciéncias.
Além das disciplinas do nucleo comum, também existem registros de atividades a serem
desenvolvidas nas aulas de Educagdo Fisica e de Artes. Isso demonstra que em algumas
escolas ndo havia professores especificos para ministrarem esses componentes
curriculares, cabendo ao alfabetizador. Ja nos cadernos escolares, as atividades
registradas se circunscreveram a disciplina de Portugués ou, em alguns casos, veio

associada aos registros matematicos.

Trés dos cadernos discentes trouxeram uma curiosidade que nos ensinou sobre o
relacionamento das criangas com as maes. Na contracapa do caderno, a mae escreveu
uma declaracdo para o filho: “Christony mamae te ama muitdao” 26/08/08 que foi rodeada
por um coragdo, sugerindo uma forte ligagao afetiva entre o locutor e o destinatdrio. Em
resposta, localizamos, na ultima pagina do segundo caderno que esse mesmo aluno
utilizou durante o ano letivo de 2008, a seguinte mensagem: 01/10/2008 “Mamae tianmo
munto do tamanho do meu coracao Bejos”, dentro de um coracdao que continha a
imagem de uma boca, sugerindo a representacao dos beijos que o filho gostaria de dar
em sua mae e, ainda, o desenho de duas pessoas que representa ele com a mae, pois

escreveu acima das figuras: “EU VOCE”.

Na contracapa do caderno de Mariana também encontramos uma declaracao de
amor que a menina escreveu para sua mae: “AMO MINHA MAE PARA SEMPRE NO
FUNDO DO MEU CORACAO MAE”, acompanhada da imagem que fazia de sua mae -
cabelos longos com franjas e presos, usando vestido de alcas com um par de botas,

bracos levantados e abertos com um sorriso nos labios.

Se pensarmos na relacao entre o projeto discursivo escrito e o imagético do texto
produzido pela aluna da 1° série, é possivel afirmar que estava carregada de um tom
emocional-volitivo porque numa tentativa de encurtar a passagem cronoldgica do tempo,
proveniente dos momentos em que se encontrava na instituicao escolar, por

conseguinte, distante da sua casa e, em especial, da sua mae, a menina registrou o que
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sentia. Portanto, sua escrita foi permeada por sentimentos, desejos e seu desenho
complementou a entonagdo expressiva do enunciado: o sorriso nos labios da mae,
podendo representar a alegria do reencontro; os bracos levantados e abertos para
abracar a filha assim que retornasse ao lar; e, a flor que nos remete a ideia do galanteio.
No dizer de Bakhtin (2003, p. 289) é o elemento expressivo que dd o colorido emocional

ao enunciado, ou seja, a

[...] relacdo subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o
conteddo do objeto e do sentido do seu enunciado. Nos diferentes
campos da comunicacdo discursiva, o elemento expressivo tem
significado vario e grau vario de forca, mas ele existe em toda parte: um
enunciado absolutamente neutro é impossivel.

Naquela ocasidao, Mariana escreveu para uma interlocutora determinada - sua
mae, movida por um objetivo interno bem definido — expressar o que sentia pela mae, a
respeito de um assunto de interesse familiar - o amor entre mae e filha, envolvendo certo
género. Essa escrita livre, sem um direcionamento da professora, na contracapa de seu
caderno, sinaliza que a crianca sabia dizer por meio da escrita 0 que desejava em
determinada situacdo concreta de comunicacao discursiva capaz de balizar o qué, como
dizer e para quem o disse. Desse modo, podemos afirmar que seu projeto discursivo se

constituiu em um enunciado pleno, pois representou sua posicao ativa de falante.

As criangas, ao materializarem seus sentimentos em grafite e papel, deixaram
marcas de rela¢bes afetivas com as maes, fornecendo pistas que permitem aprender um
pouco sobre suas vidas em familia. Também nos chamou a atencao o local em que essas
enunciacdes se fixaram: na contracapa ou na ultima folha, apontando que os alunos e
também as mades haviam se apropriado de determinadas regras escolares, por exemplo,
as folhas internas dos cadernos sao reservadas para a escrita de atividades didrias,

direcionadas pela professora.

Nao foi somente para as mdes que as criancas escreveram mensagens repletas de
gestos de amor, também as fizeram para suas professoras alfabetizadoras e muitas
docentes colaram essas escritas em seus cadernos de planejamentos, possivelmente,

para eternizar demonstracOes de afeto e de carinho. Ainda encontramos, no dizer de
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Cunha (2008), objetos-reliquia dentro da pagina de um caderno diario, como a flor ja seca
pelo tempo que a professora deve ter recebido de um aluno e a guardou para lembrar-se

daquela crianga.

Retomar o processo de escrituragao deste texto significa reafirmar a pertinéncia
de trabalhos com cadernos como fontes histdricas para a pesquisa em educacdo. Para
além de atividades circunscritas ao ensino da linguagem escrita, os registros
materializados nesses documentos sao valiosos para a compreensao de parte das
praticas cotidianas vividas em classes de alfabetizacdo de escolas publicas capixabas,
tendo em vista que presentificam uma multiplicidade de discursos que nos fornecem
indicios de usos e modos como docentes e discentes se inscreveram enquanto usuarios
desses objetos-memdria. Ou seja, obedeciam e/ou burlavam as normas dessa estrutura de
registros da escrita escolar engendradas socialmente, usavam, em algumas vezes, de
modo peculiar esse suporte material. Assim, foi possivel dar visibilidade a parte das
relacbes que se passaram em salas de aula e que ficaram documentadas nessas fontes

histdricas de pesquisa.

Nossos didlogos com os aspectos fisicos (formato, dimensdes, disposicao dos
espacos graficos etc.), a iconografia (capas, organizacdo interna etc.) e os diferentes
modos de usos dos cadernos docentes e discentes que compdem nosso corpus
discursivo, permitiram observar que os aprendizes da lingua materna escrevem a lapis,
muitas vezes, acatando o limite estabelecido pelas margens da pagina, enquanto as
professoras escrevem a lapis e/ou a caneta de cores variadas e nem sempre respeitam a
linha vertical da folha; independente do modelo de encadernacdo, algumas folhas sao
arrancadas para outros fins; as imagens das capas trazem indicios sobre o sexo dos
usuarios; a marcagao do tempo fez-se presente em todos os cadernos, registrando partes
de periodos letivos; nem sempre a mesma docente esteve a frente das atividades, houve
marcas de professores substitutos. Por parte das docentes, hd uma preocupacdo com a
estética dos cadernos escolares, pois eles permitem aos pais e/ou responsdveis

acompanhar a sequéncia de trabalhos desenvolvidos em salas de aula.
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Ainda foi possivel entrever o uso dos cadernos discentes como meio de didlogos
entre a escola e a familia e vice-versa; como suportes fisicos de outros papéis, por
exemplo, as folhinhas mimeografadas e/ou xerocopiadas. As marcas de correcao das
atividades realizadas apontaram para mensagens de elogios aos alunos, de
recomendacdes e de comprovacao da revisao feita, permitindo aos pais acompanharem o
desenvolvimento académico dos filhos. Nas paginas de cadernos didrios foi possivel
evidenciar que os professores escrevem diariamente, mesmo que ndo seja com a
finalidade de publicagdo, mas planejam e registram aulas, lembretes, bilhetes,
acontecimentos locais, desempenhos de alunos, atas de reunibes de pais, tensbes e
dilemas do contexto escolar, desabafos, suplicas, entre outras escritas. Enfim, ha uma
diversidade de registros nos cadernos que abre vdrias possibilidades de utilizacao desses

objetos-memoria aos pesquisadores.

Indubitavelmente, nessa tentativa de desinvisibilizar os cadernos, deixamos
muitas questdes de fora, até porque tudo depende “[...] da posicdo que adota aquele que
olha. O lugar de onde se olha condiciona ndo somente o que se vé, mas também como se

A

vé e o que se v&” (VINAO, 2008, p. 15). Ainda assim, pensamos estar claro o que
pretendiamos apresentar — ndo ha discurso fora do suporte fisico que o da a ler, por
conseguinte, o entendimento de discursos sobre praticas alfabetizadoras também

depende dos modos por meio dos quais eles chegam ao pesquisador.
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