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RESUMO: A Educagdo de Jovens e Adultos tem constituido historicamente um percurso desanimador e
excludente de homens e mulheres analfabetos. A preocupagdo com o mercado de trabalho e a logica de formar
homens e mulheres mecanizados para a sociedade capitalista tem sido marcante. Buscamos refletir sobre estes
homens e mulheres, sujeitos de direitos portadores de dimensdes, valores, sonhos, ansiedades, desgjos, que

poderiam auxiliar na ampliagdo da concepgdo de educagdo tendo como base eles/as proprios como seres
humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo. Membrias. Dimensdes.

HISTORY AND MEMORY OF ADULT MEN AND WOMEN AND
KNOWLEDGE FROM SCHOOL

ABSTRACT: Youngsters and adults education has historically been constituted in a discredited course and has
excluded illiterate men and women. The worrisome with the labor market and the reasoning to train mechanized
men and women for the capitalist society has been striking. We seek to ponder about these men and women,
subjects with rights who have dimensions, values, dreams, anxieties, whishes that could help to broaden the
concept of education based on themsel ves as human beings.
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No Brasil e no mundo, a construgdo do conhecimento formal tem sido uma das
grandes metas de grande parte da populagdo. Nado porque seja um desejo interno, latente,
gpaixonado, mas porque assm a sociedade exige para que sejamos todos/as considerados
homens e mulheres participantes da vida social e da cultura.

A humanidade tem construido, ao longo do tempo, a sua estrutura social primeiro pela
oralidade. A escrita ¢ uma historia mais recente sendo que foi utilizada de diferentes formas
em diferentes culturas. A escrita foi e ¢ na verdade dominada por grupos e vem por

necessidades destes grupos sociais com uma forte conotagido de poder. A escrita hoje ndo ¢
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democratica justamente porque vem de uma histoéria de domina¢do, dominagdo esta que se
perpetua na histéria da Educagio de Jovens e Adultos.

O presente trabalho procura uma maior compreensao das trajetorias de vida de pessoas
gue participam da EJA em Gagpar/SC. O estudo centraliza sua atuagdo na coleta e
interpretagdo das memorias escolares de um grupo de alfabetizacdo de dezeseis pessoas,
destes sete homens e nove mulheres com idade que variam dos vinte e trés aos setenta ¢
guatro anos. Para que pudesse registrar as historias e memorias vividas por estes sujeitos, me
propus o desafio de trabalhar com eles/as, experenciar suas rotinas escolares. Neste sentido a
metodologia utilizada apdia-se nas praticas de pesquisa de campo muito empregadas nas areas
de Sociologia, Antropologia e recentemente na area de Historia e de Educacdo e que se

I3

caracteriza por pesquisa etnografica®, “.. preocupagdo com o significado, com a maneira
propria que as pessoas véem a Si mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca”
(ANDRE, 2002, p. 29), por estar proxima do grupo ao qual pesquiso, pois, trabalho com o
grupo duas vezes por semana, durante trés horas e meia. Abre-se a possbilidade de
visumbrar uma grande quantidade de dados descritivos, situagdes, ambientes, depoimentos,
dialogos, que com o decorrer da pesquisa serdo reconstruidos em forma de palavras ou
transcrigdes.

Serdo utilizados registros em cadernos de campo, gravacdes de documentos sonoros e
audiovisuais e de dinamicas de grupo em trabalhos realizados no ambiente educativo desses
homens e mulheres que produzem escritos sobre a sua vida.

Para entendermos como este processo de construcao do conhecimento destes homens e
mulheres adultas se congtituiu no Brasil, teremos que pontuar algumas questdes que, a priori,
S3o bastante relevantes. Como a constru¢do do conhecimento escolarizado para homens e
mulheres adultas tem sido encaminhada no Brasil? Como estes percebem em seu imaginario o
papel da escola? Estes homens e mulheres que retornam aos bancos escolares o que buscam?
Como aescola dialoga com eles e elas? Estas questdes servirao para refletirmos sobre estes e

estas que, se sentindo a margem da sociedade letrada, ainda acreditam na escola.

! Utilizaremos asigla EJA para denominar Educagio de Jovens e Adultos.
2 Maiores informagdes pesquisar em: EZPELETA, Justa & ROCHWELL, Elsie. Pesquisa Participante. SP.
Cortez Editora: Autores Associados, 1989.
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RELEMBRANDO O PASSADO TAO PRESENTE

Para compreendermos melhor os caminhos percorridos pela EJA no Brasi| precisamos
conhecer um pouco de sua historia, seus percalgos e entraves.

O marco inicial de educagdo de base para jovens e adultos foi implantado no Brasil
por ocasido das reformas dos sistemas de ensino estaduais dos anos 20 aos 30. Varios
educadores partidarios dos ideais de democratizagdo do ensino publico e gratuito instauraram
as classes de ensino supletivo noturno de afabetizagao e iniciagdo profissional. Esta educagdo
basica responde as necessidades de desenvolvimento econdmico que se implantou no pais
pelo motivo daprimeiraindustrializagdo. Conforme afirma Romanelli,

As mudangas introduzidas no desenvolvimento, €, sobretudo, a concentragdo cada vez
mais ampla da populagdo em centros urbanos, torna imperiosa a necessidade de eliminar o
analfabetismo e dar 0 minimo de qualificacdo para o trabalho de um niimero maximo de
pessoas... O capitalismo industrid engendra a necessidade de fornecer conhecimentos as
camadas cada vez mais numerosas, seja pela exigéncia da propria produgdo, seja pelas
necessidades de consumo. (1985. p.01)

A organizagdao do ensino primario supletivo de dois anos destinados a educagdo de
adultos e adolescentes, so passou a existir a partir de 1947, com a criagdo da Campanha
Nacional de Educagdo de Adultos ¢ Adolescentes realizada pelo Ministério de Educagio ¢
Cultura - MEC. A campanha da EJA estava sob o comando de Lourengo Filho®, onde a
primeira etapa de alfabetizacio eratrés meses e a condensagdo do primario em dois periodos
de sete meses. A segunda etapa relacionava-se a educagio profissional e desenvolvimento
comunitario.

Em 1949, acontece na Dinamarca, a primeira Conferéncia de EJA, dentro de uma
concepgdo mais psicologica deixando de entender o analfabeto como improdutivo, mas
utilizavarse de conteados superficiais e inadequados as diferentes regides onde eram
implantados. No final de década de 50, iniciam-se movimentos sociais que se questionam
sobre o projeto de sociedade que o Estado brasileiro defendia, surgindo movimentos como:
Movimento de Cultura Popular no Recife, Movimento de Educagdo de Base — CNBB,
Campanha Pé no Chao Também se Aprende (Natal), Programa Nacional de Alfabetizagdo. As

idéias de Paulo Freire tomam forga, contrapondo-se as concepgdes do Governo, reconhecendo

¥ Manoel Bergrtdm Lourengo Filho (1897-1970) um dos signatarios do manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
(1932), onde propunham bases pedagbgicas renovadoras e a reformulagio da politica educacional.
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0 analfabeto como homens e mulheres que possuiam cultura. Paulo Freire é a principal
referéncia da EJA. Seu pensamento e proposta alicergam programas de intelectuais,
estudantes e catolicos. Todos estes movimentos comegam a pressionar o governo para
implantar uma politica a nivel nacional para EJA.

Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacao, seguindo a proposta de
Paulo Freire. O analfabetismo era antes apontado como causa da pobreza e miséria e passa a
ser viso como efeito da Situagao da pobreza gerada por uma estrutura social desigual e
injusta. Conforme diversos autores, a dfabetizagdo de adultos como uma educagdo basica
deveria partir da realidade dos educandos e educandas de forma critica, identificando os
problemas e tentando supera-los. Uma proposta que ndo negasse a cultura, mas que fosse
modificando. Era o tempo da criagdo dos movimentos populares, dos centros de cultura
popular, movimento estudantil e o movimento de educagdo de base da igreja. Com o golpe
militar, (1964) a metodologia proposta por Paulo Freire foi considerada “perigosamente
subversiva’, culminando com seu exilio no Chile. Dentro destes fatos, a EJA tem sido sempre
pensada para 0 campo de mao de obra, qualificagdo para o trabalho, de forma técnica ¢
robotica, ndo como instrumento de construgdo e ampliagdo da cidadania.

Esta concepgao de educagio ¢ refor¢ada desde a década de 70 e parte dadécada de 80,
com Programas para Jovens e Adultos analfabetos como o tio conhecido MOBRAL, (1967)*
transformando-se em Fundagdo Educar em 1985, pela Nova Republica.

Com a Constituigao de 1988, amplia-se 0 dever do Estado, colocando que a sociedade
foi incapaz de garantir escolarizagdo basica para todos e todas na idade adequada. Destina
50% dos recursos para EJA, estabelecendo um prazo de dez anos para acébar com o
analfabetismo e universalizar o ensino fundamental. Até entao, a concepgdo de EJA limitava-
se a um curriculo infantil para estes Jovens e Adultos das primeiras séries do ensino
fundamental.

No ano Internacional de Alfabetizagdo (1990) renasce a expectativa em relagdo a EJA.
Na Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada na Tailandia, foram elencados
varios objetivos para serem cumpridos pelos paises do mundo. No Brasil cria-se 0 Programa

Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania com “Educacdo Para Todos”, onde, é destinado um

Maiores informagodes pesquisar em: GHIRARDELLI, Junior Paulo. Histéria da Educagdo. Sdo Paulo: Cortez,
2000. 2% ed. Ver. (Colegdo Magistério. 2°. grau. Srie Formagdo do Professor)

* Movimento Brasileiro de Alfabetizagio, com a finalidade de promover a alfabetizagio funcional e a educagio
continuada de Jovens e Adultos, mas suas atividades, principal mente o Programa de a fabetizagdo funcional teve
inicio em 1970, tendo como principal objetivo a erradicagdo do analfabetismo. Esta alfabetizagdo estava
vinculada as prioridades econémicas, politicas e sociais do pais, num momento que existiano Brasil um surto de
industrializacdo, uma retomada do desenvolvimento capitalista.
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grande valor em dinheiro, mas os recursos desconhecidos e o Programa se acabam em um
ano.

Haddad® (1999), coloca que em 1993, para receber as verbas dos recursos
internacionais conforme prescritos na Conferéncia da Tailandia, o Ministério de Educacéo ¢
Cultura — MEC — éabora o Plano Decena de Educagdo para todos. Foram mobilizados os
municipios, os Estados, ONGS®, SENAI’, SESI®, SENAC® e toda a midia com o Ensino a
Distancia pela televisdo. Os recursos acabam sendo destinados a defender os interesses do
capitalismo em detrimento dos analfabetos cada vez mais marginalizados pela sociedade. E
dentro destalogica que o discurso neoliberal ¢ refor¢ado, incutindo na sociedade a concepgio
formativa de consumo. A educagao passa a ser encaminhada para a produtividade e
competitividade para que o mercado sgja cada vez mais agraciado por sujeitos que Sio
disciplinados.

Esta situagio perpetua-se a partir do momento em que anoval e de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional — LDB — e 0 Fundo Nacional de Desenvolvimento — FNDE - (1996),
S3o construidos na logica de eximir-se da responsabilidade com a EJA e aEducagao de zero a
seis anos, garantindo a educacdo somente para a faixa etaria dos 7 aos 14 anos (ensino
fundamental regular), deixando a EJA e a Educagdo Infantil sob a responsabilidade dos
municipios, retirando os recursos publicos e vinculando 60% destes recursos municipais ao
ensino regular. Retira do Artigo 60 das Disposigdes Transitorias o compromisso de
eliminagdo do analfabetismo em 10 anos e a vinculagdo de 50% dos recursos para este fim.
Sutilmente mantém a gratuidade da educagdo publica para Jovens e Adultos, mas retira esta
responsabilidade do Estado, com aalteragao no Inciso I Artigo 208 da Constituigdo.

Com acriagdao do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental ¢
Valorizagdio do Magistério, s6 sdo computados para serem beneficiados os educandos e
educandas matriculados no ensino fundamental dos municipios ¢ Estados, ndo sendo
permitido no computo os Jovens e Adultos. Os recursos s6 sdo repassados de forma
compensatoria pelos Programas Comunidade Solidaria e/ou ONGS que alfabetizam jovens ¢
adultos de 14 a 29 anos, em 3 ou 4 meses, formando-os para o mercado de trabalho. Na 52

Conferéncia de Hamburgo (Alemanha — 1997), houve mudangas significativas quanto ao

® Sobre este aspecto ver: HADDAD, Sérgio. A Educagio de Pessoas Jovens e Adultas e a Nova LDB. Sio Paulo,
1999 (mimiografado).

® ONG — Organizagio Nao Governamental.

" SENAI - Servigo Nacional da Indistria.

¥ SESI - Servigo Social da Industria.

¥ SENAC- Servigo Nacional do Comércio.
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fortalecimento da cidadania 0 acesso de pessoas adultas aos conhecimentos historicamente
acumulados.

A partir deste breve histérico da EJA no Brasil*®, poderemos refletir um pouco sobre a
construcdo do conhecimento escolarizado com estes homens e mulheres Jovens e Adultos que

por varias razdes buscam os bancos escolares.

O IMAGINARIO DE HOMENS E MULHERES ANALFABETOS SOBRE A ESCOLA’

Como o jovem e 0 Adulto em seu imaginario percebem aescola?

“Estou Feliz (...) porque tive a oportunidade de ser escolhida para ser aluna (...) para
aprender e crescer. Estou contente”. (N.R.S. — 35 anos)

A partir deste depoimento, observam-se algumas representagdes que estes homens e
mulheres construiram ao longo de suas vidas sobre a institui¢do escolar. E ¢ dentro desta
realidade que se construiram e se constroem atualmente.

Reportando-se a historia, ano de 1967, conforme citado acima, com a criagdo do
MOBRAL, onde aidéia central estava vinculada a grande preocupagdo do Governo na época
em proporcionar educagido para todos e todas, mas na verdade serviam para promover agdes
politico-partidarias neoliberais ¢ de dominio social. O discurso parece-nos que era 0 de que
todos e todas tinham o direito a educagdo, mas sé alguns tiveram a oportunidade, mesmo
porque a maioria dos que ndo possuiam a construgdo da leitura e escrita pouco acesso tinha ao
Programa. Este modelo traz a idéia de progresso, mas percebe-se que se utilizam, de maneira
compulsoria e aleatoria da credibilidade das pessoas em favor de um desenvolvimento onde
somente alguns usufruem.

E com esta concepgio de mercado, que o Jovem e o Adulto carrega ao longo de sua
historia a idéia de que so se aprende e se cresce na escola. De que é somente neste espago que
pode superar as dificuldades de conhecimento do sujeito. Somente ¢ considerado o
conhecimento escolarizado.

Sdo homens e mulheres que historicamente se construiram na logica de serem
produtivos, uteis, obedientes. Logica esta vivida diariamente na fabrica, na reparti¢ao publica,
onde a competi¢do freqiiente e a disciplina do corpo vivem numa constante relagdo de
docilidade. Vivem diariamente com naturalidade os horarios rigidos e disciplinares, sendo que

na sua maioria cobram da escola estes mesmos horarios.
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Na fala citada acima, e muitas outras, percebe-se que tem dificuldades em
compreender 0 espago escolar como um direito de todos e todas. Percebe-se ainda a
dificuldade em compreender que ndo existe mais a cartilha. Cartilha esta vista no seu olhar
como tdo boa e que naquela época todos aprendiam. Aceitam e exigem as turmas divididas
em Séries talvez porque seus corpos assim sdo divididos diariamente. Trazem consigo em seu
imaginario que “Os lugares individuais tornam possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos os sujeitos”. (Guimaraes. S/D, 30), ou seja, ndo percebem que esta
fragmentagdo estrutural no ambiente escolar, neste olhar ¢ uma forma de hierarquizar, vigiar,
recompensar.

Mais uma vez a educagdo de 1947, mostra-se clara, quando iniciada a Campanha de
Alfabetizagdo sob a dire¢do de Lourengo Filho, dividida em etapas e criando-se as diversas
escolas de ensino supletivo, justamente para fragmentar e acelerar 0 conhecimento,
preparando estes homens e mulheres para a capacitagio produtiva das fabricas. Estes homens
e mulheres por ndao terem o conhecimento critico desta realidade historica, persistem em
incorporar o territorio da antiga educagao.

Quando se busca uma educagdo participativa, coletiva, uma construgdo de todos e
todas no processo educativo, colocam-se como resistentes. Legitimam a cultura escolar como
um mundo a parte de suas vidas.

Lendo as obras de Freire, observa-se que para estes homens e mulheres, sua
representagio de escola esta impregnada de valores de poder, onde somente pode-se aprender
na escola e onde s6 pode-se chegar neste espago se alguém superior a mim der esta chance. A
indtituicdo escolar vista como algo muitas vezes superior a cultura, conhecimento, valor
congtituido historicamente.

A permanente idéia até os dias atuais de que a escola, os professores sdo sujeitos de
sabedoria e, portanto, 0s tinicos capazes de apropriar-se do saber. Emerge a concepgio de
1947, onde o professor como adestrador, detentos do saber. Saber este também impregnado de
uma concepgdo fragmentada e linear de conhecimentos que traz a idéia de que somente posso
gprender a subtrair se ja sei somar, por exemplo. Como se a cultura construida no ambiente

cotidiano, vivida diariamente, fosse relegada auma culturainferior, impropria, aculturada.

Y GADOTTI, M. & ROMAO E. J. Educacio de Jovens ¢ Adultos: Teoria Prética e Proposta/ 5% ed. Sio Paulo.
Cortez: Instituto Paulo Freire. 2002. 9 Guia da Escola Cidada. V.S.
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Surge também dentro desta logica a idéia de cultura’ como ago que deve ser
adquirido, como ago que nio ¢ construido historicamente por homens ¢ mulheres ao longo de
suas vidas. Parafraseando Certeau (1993), culturaé um privilégio um tipo de moeda cultural.

A dfabetizacdo destes homens e mulheres adultas e o conhecimento que vem buscar
na escola parecem estar desvinculados de suas proprias vidas. “... o analfabetismo nao ¢
meramente a incapacidade de ler e escrever; ¢ também um indicador cultural para nomear
formas de diferenca dentro da logica da teoria da privatizagdo cultural”. (Freire & Macedo.
1990. p.03) Sentem-se inferiores, diferentes, incomodados por ndo saberem aquilo que a
escola apresenta. Sua cultura, seus valores, sua experiéncia, no imaginario destes homens ¢

mulheres, é incultura, ndo faz parte do espago escolar.

OS BANCOS ESCOLARES E OS ANALFABETOS ADULTOS

O que buscam entdo, estes homens e mulheres que retornam aos bancos escolares?

“... por necessidade estou aqui, ndo pude estudar antes por falta de tempo. Comecei
trabalhar muito cedo e me casei cedo, as responsabilidades aumentaram”. (E.G. 47 anos)

Em nossa sociedade, as desigualdades entre 0s sexos so evidentes. Volta-se sempre as
diferengas fisicas entre homens e mulheres.

A mulher coube a capacidade de procriar a amamentar e aos homens de prover as
necessidades materiais no seio familiar. Essas sio uma das caracteristicas distintas que sao
utilizadas pela sociedade na constru¢ao do imaginario social, cultural, de valores. Estas
especificidades do masculino e feminino Sio socialmente construidas onde cada cultura define
0 que cabe a0 homem e o que cabe a mulher. Junto a estes imaginarios caminha concepgdes
de hierarquia e poder. Percebe-se que a sociedade a qua vivemos, utiliza-se do conceito de
forte e fraco e constroem umadivisio de trabalho embasados no masculino e feminino.

A composi¢ao bioldgica pode ser também uma das causas desta diferenga “... sendo
que cada sociedade a organizaria e modificaria, ressaltando ou suprimindo caracteristicas que
possuem fundamentagdo biologica de acordo com valores, costumes e interpretagdes
especificas”. (Aquino. 1998. p.97)

A mulher é exaltada pela maternidade, condi¢do da fémea de criar, alimentar, educar e

o0 homem na sua condicdo de virilidade. Caracteristicas estas definidas culturalmente ¢

1 Utilizamos o termo cultura na concepgio de Certau (1993), onde cultura é sempre uma forma de apropriacio.
E sempre uma possibilidade de transformag@o pessoal. Requer uma atividade, uma predisposi¢do. Requer 0
intercimbio em grupo social.
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naturalizadas em nossa sociedade. Sociedades esta que também naturaliza a escola como a
responsavel pela melhoria de vida das pessoas.

Desta forma o retorno aos bancos escolares esta muitas vezes vinculado a melhoria de
emprego, melhor remuneragao salarial, ajudar na tarefa dos filhos/as, pegar 6nibus sozinhos,
fazer e ler alista de comparas, ler a biblia... Todas as questoes sociais que impulsionam estes
homens e mulheres a procurarem a escola como tnica capaz de garantir o acesso a sociedade
letrada.

Observa-se que a sociedade capitalista a qual vivemos e a qual nos engessa, nNos
impulsiona a buscar trabalho remunerado a sobrevivéncia. Sobrevivéncia esta que comega a
ser impulsonada a partir do inicio do século XX, onde a industrializagdo, o capital nos for¢a a
buscar melhores condigdes de sobrevivéncia.

A mulher fica relegada a segundo plano na construgdo de conhecimento, pois tem
primeiro que cuidar dos filhos, da casa, do marido. Esta segmentacdo esta vinculada também
a0 direito de estudar. Anterior a isto ficava relegado a mulher, as atividades do lar como:
bordar, cozinhar, nogdes de como ser uma boa esposa e mae.

Ainda hoje se formos observar as relagcdes de género em nossas escolas, talvez vamos
perceber mulheres que somente voltam a estudar com a aprovagao do marido, mas somente
depois de estarem com todos os seus afazeres domésticos organizados. Inclusive casos de
separagao por ela ndo aceitar estas imposi¢des do marido.

Atualmente 0 nimero de homens e mulheres nos grupos de estudo de alfabetizagdo de
adultos, percebe-se que ¢ praticamente igua. Estes homens e mulheres buscam nas
ingtituicoes escolares algo mais do que ler e escrever buscam melhorar de vida, de emprego,
de situagdo financeira ¢ outras questdes que estdo impregnadas historicamente em suas
mentes.

Em suas falas percebe-se que em seu imaginario ¢ a escola o Gnico caminho para
galgar melhores condig¢oes de vida. Como se o conhecimento apropriado historicamente, nao
tivesse valor. O conhecimento culturalmente construido fica relegado a vergonha de so saber
aquilo que avida ou o trabalho ensinou e ndo saber aquilo que a escola ensina. Como dialogar

com estes Jovens e Adultos que trazem este imaginario de escola?

0S JOVENS E ADULTOS E AS RELACOES DE DIALOGO QUE CONSTROEM

Em que momento na vida deste homem e desta mulher a escola respeitou seus

conhecimentos, ou utilizou-se deles para ampliar o conhecimento escolarizado?
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“Eu sei dirigir caminhdo e 6nibus, sei plantar arroz, feijao, milho, aipim, etc,
se trabalhar em jardim, se pintar casas. Para ser sincero, servigo bragal eu
sei quasetudo”. (E.M.A. 56 anos)

Percebe-se que a escola acaba matando aquilo que de mais belo estes homens e
mulheres trazem para 0s bancos escolares. O que encontramos Sio cursos fragmentados que
refletem sobre o Jovem e o Adulto. Uma das preocupagdes que perpassam ¢ a de suprir o
tempo perdido, como se fosse possivel recuperar o tempo perdido.

Retomemos mais uma vez ao ano de 1947, aonde a criagdo de cursos supletivos vem
justamente para acelerar e recuperar o tempo que estes homens e mulheres “perderam” fora da
escola. Miguel Arroyo fala com muita clareza (informagio verbal)*? que estes Jovens e
Adultos que voltam as escolas, filhos de trabahadores, trabalhadoras, filhos das classes
populares, se ndo tiveram tomado mamadeira quando estavam com seis, 0it0 Ou UM ano, nem
por isso vamos dar a eles mamadeira, suprir esta mamadeira com vinte, trinta ou quarenta
anos. Mamadeira nio tomada, ndo tem jeito de ser suprida. Eles e elas ndo estdo mais em
tempo de tomar mamadeira.

Fala com propriedade quando diz que um adulto vai para 0 médico e o médico ndo diz
para ele que ee estd doente porque quando pequeno ndo tomou mamadeira. Nem manda
tomar primeiro amamadeira e depois voltar no consultorio.

Sera que este adulto tem que tomar a mamadeira nio tomada para aprender? E
possivel retomar vinte, trinta anos de vida em um banco escolar? Nao se questiona aqui o
profissional que atua com estes sujeitos, mas a falta de oportunidade destes em formar-se
nesta modalidade.

Sabe-se que muitos educadores e educadoras possuem grande compromisso, uma
grande responsabilidade e preocupagao com estes homens ¢ mulheres adultas, mas sabe-se
também que so6 isto ndo basta. Talvez um dos caminhos seja despir-se das grades do ensino
regular, buscar conhecer estes homens e mulheres e niao achar que ¢ perda te tempo
preocupar-se com as necessidades, ansedades, sonhos... destes/as sujeitos.

Acredita-se que €las e |és buscam os bancos escolares justamente a procura de algo
melhor do que aquilo que abandonaram a muitos anos atras. Retomando a fala de Miguel
Arroyo (2000), quando diz que muitas vezes 0S vemos como pessoas que buscam recuperar o
tempo perdido. Pessoas estas, pobres, negras, desempregadas... ndo os percebemos como

homens e mulheres que estdo novamente a procura dos bancos escolares para sentirem-se

12 Falas pronunciadas em encontro de coordenadores/as da EJA do municipio de Blumenau no ano de 2000.
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gente, sentirem-se mais humanos e menos maquinas do mercado de trabalho. Parece-nos que
andanao os vemos como sujeitos de direitos, os vemos ainda como sujeitos de mercado.Esta
realidade fica evidente quando percebe-se que educadores/as que trabalham com esta faixa
etaria, preocupam-se com 0s “conteudos” da escola regular, cujo discurso fica restrito ao
preparar estes homens e mulheres para Ensino Médio, vestibular... esquecendo-se que
todos/as vivem o hoje. Conforme depoimento: “Eu me virei, até hoje ainda me viro. Ndo é
porque sou analfabeto que muita gente vai me passar para tras. Nao passa jamais. Até hoje
na minha vida, ninguém me passou para tras”. (J.A.Z. — 38 anos)

Reportemo-nos para o ano de 1993, onde conforme citado no inicio, alguns se utilizam
recursos internacionais para criar o Plano Decenal de Educagdo para Todos, mobilizando
varias instituicdes, ¢ a midia com o Ensino a Distancia através da televisdo, mas este projeto
vinha de encontro a defesa do Estado Minimo, onde os recursos foram utilizados para atender
e defender os interesses do capitalismo.

Percebe-se que a preocupagdo ainda estd voltada para dar conta de satisfazer o
mercado de trabalho, 0 mundo capitalista. Isto talvez porque somos fruto deste mercado e
deste mundo que nos diz que devemos correr para nao sermos engolidos. Assim, ndo os
vemos como seres humanos que possuem especificidades, dimensdes, sonhos, desejos,
aspiragdes, problemas... que ndo sdo mais criangas ou adolescentes do ensino regular, mas
pessoas que sio experenciadas pela vida e ndo estdo experimentando a vida. “Para ser
educador da vida adulta tem que entender da cultura, valores, identidade, saberes da vida
adulta. Conhecer as diferencas de raga, género, etnia... (informagao Verbal)l3. Ega fala nos
deixa claro que ndo podemos perceber estes homens e mulheres como s6 mais uma turma
depois de quarenta horas de trabalho diurno, ou como produtos de mais vinte horas de
trabalho que precisamos para aumentar o orcamento familiar. Todos e todas possuem um
compromisso com estes seres humanos desta sociedade. Homens e mulheres, cuja a tnica
diferenga seria sua faixa etaria, onde ndo seria preciso ficar o tempo todo com eles ou elas,
pois Ao bem “grandinhos” e ndo ¢ mais preciso perder tempo.

Talvez tenhamos que percebé-los como sujeitos de direitos, que buscam nos bancos
escolares além dos conhecimentos escolares, os conhecimentos da sociedade, da vida, da
esperanca, dos sonhos, dos desejos, dos valores e tantos outros que ja estdo construidos por
eles e elas, mas que na escola sio sepultados como se a escola nao tivesse nada a ver com a

vida destes sujeitos.
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Os educadores e educadoras que atuam com estes homens e mulheres adultas,
normalmente preocupam-se primeiro com os conteados programaticos da grade curricular
vigente. Quando perguntamos a eles e elas que conhecimentos estdo priorizando no grupo a
resposta ¢ sempre com relagao aos conteudos. Nota-Se que possuem uma grande preocupagao
em dar contados conteidos académicos, lineares, fragmentados da escola regular.

Acreditamos que nenhuma agdo educativa pode prescindir de uma reflexao sobre o
homem e de uma analise sobre suas condi¢bes culturais. Ndo ha educagdo fora das
sociedades humanas e ndo ha homens isolados. Quando falamos em justamente partir destas
diversidades culturais, dos valores ja construidos, dos conhecimentos ja internalizados, com a
vidaja vivida, o entendimento destes que atuam com esta faixa etaria, reporta-Se a minimizar
conteados, ou seja, que estamos desqualificando a educagdo, esquecendo o mercado de
trabalho, priorizando somente o0 que ¢ construido historicamente, ndo ampliando o
conhecimento escolarizado™. Estes homens e mulheres ainda Sio tratados como meros
objetos prontos para receber tudo aguilo que aguém foi incumbido de dar.

Importante que percebamos que além das competéncias escolares — ninguém esta
negando — temos que dialogar com as dimensdes destes homens e mulheres, suas diversidades
culturas, experiéncias, vivéncias do mundo do trabalho, da familia, do bairro, da sociedade.

Compreende-se a necessidade do dialogo com os espagos de cultura destes sujeitos e
que o mundo do trabaho ndo se fecha na fabrica, na reparti¢ao publica, nas ruas. Dialogo este
que se inicia no ano de 1950, conforme citado anteriormente, com alguns movimentos sociais
que emergem pautando-se nas idéias de Paulo Freire e contrapondo-se as concepgdes de
mercado do Governo da época.

E somente em 1964, com a aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizagdo ¢
implementado. Nesta época o analfabetismo era visto como causa da pobreza e da miséria,
mas a proposta neste periodo da historia era de uma educagdo que ndo negasse a cultura
destes homens e mulheres, cultura esta que ndo se adquire na escola, mas que se constroi
historicamente. Talvez este dialogo devesse ser 0 ponto de partida para refazer, reconstruir,
repensar o conhecimento trabalhado com estes Jovens e Adultos na escola. Os responsaveis
por este processo educativo deveriam conforme a proposta relacionar-se com o Jovem e 0

Adulto de gente para gente, oportunizar a troca de saberes, de valores, de experiéncias.

3 Fala pronunciada em encontro com educadores e educadoras da EJA do municipio de Blumenau, no ano de
2001.

! Entende-se agui como conheci mento escolarizado o conhecimento dos conteados programéticos definidos nas
unidades escolares. Conheci mentos estes numalogica linear e fragmentada, sendo um a continuidade de outro.
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Emerge a idéia de tornar-se humano para trabahar com humanos. Novamente a
concepgdo de Paulo Freire, onde cada responsavel pelo processo educativo destes homens ¢
mulheres deveriam refletir nao somente como pessoas que ali estdo para receber o
conhecimento transmitido, mas como trabahador e trabahadora que traz consigo muitos
medos, sonhos, valores, culturas, que podem ser somadas com as demais. Conhecimentos
estes, que muitas vezes sio esquecidos de dialogar, refletir, buscar solugdes.

Desconstruir a concep¢do de continuarmos amarrados aos conhecimentos
escolarizados, desvinculando-os do dia-a-dia do ser humano, como se fossemos na escola
gpenas cabega, esquecendo que temos um corpo inteiro que clama por cuidados.

Referenciando Paulo Freire, observar que o que estes homens e mulheres vem buscar
nos bancos escolares, ndo pode ser encarado como uma habilidade técnica e sim como um
processo educativo que possibilite através de suas experiéncias culturais, individuais,
coletivas, reconstruir suarelagio com a sociedade mais ampla.

Este marco da educagao de pessoas humildes que foi Paulo Freire, sempre colocava
em seus escritos e falas que a leitura de mundo precede a leitura da palavra. Trata a
afabetizacdo como um resgate da historia, da experiéncia e suas relagdes sociais. “Ela
significa desenvolver as condi¢des tedricas e praticas mediante as quais os seres humanos
podem Situar-se em suas respectivas historias e, ao faze-lo, fazer-se presentes como agentes
de lutas para expandir as possibilidades da vida e da liberdade humanas”. (Freire & Macedo.
1990. p.11).

Percebe-se que 0 anafabeto das letras é um problema social que percorre as fronteiras
entre as classes, mas analfabeto ndo pode ser conceituado somente aquele que ndo constrdi a
leitura e a escrita. Compreende também “... a incapacidade funcional ou recusa das pessoas
de classe média ou alta de ler o mundo e suas proprias vidas de um modo critico e

historicamente relacional”. (Freire & Macedo. 1990. p.12)

A HISTORIA E A MEMORIA DESTES HOMENS E MULHERES NA
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO ESCOLARIZADO

Como a institui¢ao escola tem trabalhado com a historia de vida ¢ a memoria destes

homens e mulheres na construcdo do conhecimento?

“... 27 de junho de 1974, eu falei para meus pais que nao queria trabalhar na
agricultura que ia trabalhar de empregada doméstica... ja tinha 20 anos fui
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trabalhar de aprendiz de costureira... mas queria ter uma casa com muito
esforgo e consegui agora sou uma mulher feliz”. (L.M. P. 44 anos)

Observa-se que a ingdtituicdo escolar deveria ter a clareza de que ndo existe
conhecimento inferior. Esta visio de conhecimento ¢é varias vezes citadas por Morin em seu
livro quando pontua que todos os conhecimentos edtido sujeitos ao erro e ilusio. Refletindo
sobre as escritas de Morin, percebemos que em muitos momentos nao conseguimos olhar o
conhecimento sSituado num contexto significativo para estes homens e mulheres
trabalhadores/as, desempregados/as que buscam nos bancos escolares além daqueles
conhecimentos ditos escolarizados, também os conhecimentos de direitos. Sugere-nos que
trazemos dentro de nds a concepgdo de 1986, onde a preocupagdo consistia na reposi¢do de
um curriculo ainda infantil, fragmentado, linear para aqueles que ndo tiveram acesso ao
universo escolar na idade propria esquecendo-se que estes e estas Sio sujeitos que tem direito.
Que sio homens e mulheres com direitos trabalhistas, politicos, sociais, sujeitos de direitos
humanos. Concepgio que trouxe em seu bojo um pensamento arraigado onde o direito ao
respeito e dialogo com a cultura ndo ¢ tdo importante quanto o direito ao conhecimento
escolarizado. Conhecimento este que estes homens e mulheres trazem em sua historia de vida,
em sua memoéria, em sua cultura acumulada e que todos e todas tém o direito ndao so6 a cultura
universal, mas também a sua cultura individual.

Somos também homens e mulheres trabalhadores e ndo nos damos conta que viemos
dentro de doutrinas e ideologias dominantes e, além disso, com o selo da cultura familiar
dominante. Isto tudo gera em noés o conformismo cognitivo.

Referenciando mais uma vez Paulo Freire, que coloca em suas falas e escritos que a
memoria destes homens e mulheres Nnos traz histérias de vida que ndo se diao nos bancos
escolares, mas em multiplos espagos, multiplos tempos e este convivio humano no espago
escolar pode de deve ser o grande possibilitador na construgao do conhecimento como uma
pratica social.

Sugere-s= gque a construgdo do conhecimento com estes homens ¢ mulheres deve
garantir o dialogo da historia destes e destas, construindo significados em suas vidas.
Reconstruir na memoria sua historia de vida, seus sonhos, seus desejos, ansiedades,
possibilidades, dificuldades, para que juntos compreendam a vida de cada um, aprofundem,
reafirmem e analisem a sociedade em que vivem. Reconstruir suas proprias vozes para

construir um projeto politico e social que tenha significado para estes homens e mulheres.
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Significado este que viabilize umaagdo humana do individuo, do coletivo e da comunidade a
transformagio social.

Alfabetizar nao significa somente ler, escrever e contar, “Significa, também,
compreender os detalhes da vida quotidiana e a gramatica social do concreto mediante as
totalidades mais globais da historia e do contexto social”. (Freire & Macedo. 1990. p.16),
isto representa muito mais que Smplesmente seguir uma grade curricular fragmentada, linear
e descontextualizada.

Desta forma, sugere-se que o0 processo de construgdo do conhecimento em todos 0s
niveis ¢ muito mais que o repasse de conteados com seus horarios rigidos e disciplinares pré-
determinados. Estes homens e mulheres adultas vivem situagdes de controle em suas vidas, na
fabrica, na sua casa e também na escola. Seu tempo ja ¢é capitalizado e estdo — estamos — a
todo 0 momento, sujeitos aum controle.

Urge olhar estes homens e mulheres ndo com o olhar permanente de controle e
vigilancia, mas um olhar que procura conhecer seus mundos, suas subjetividades, sua
compreensio da realidade a qual vivem e sobrevivem.

Os conhecimentos construidos com estes homens e mulheres necessitam antes de
gualquer acdo pedagogica ser descoberto, desnudado nos proprios sujeitos. O conhecimento
ndo deveria ser uma produgdo isolada de significados, mas vir “recheado”de representagdes e
interesses destes e destas, de suas memorias, suas relagdes sociais, seus valores, sua cultura.
Ele ndo ¢ isolado, estanque, linear, ¢ um todo permeando a vida ¢ a memoria destes homens e
mulheres.

Sugere pensarmos o conhecimento destas pessoas Jovens a Adultas, que vivem o dia-
adia com problemas e dificuldades, a0 mesmo tempo com tanta sabedoria, Nndo como um
tempo de fabrica que produz em série. Eles e elas ndo vém a escola para aprender a apertar
parafusos, ou para produzir em menos tempo, 0 maior nimero possivel de textos. Vem para
conhecer o que para eles é desconhecido, para conhecer os detalhes do mundo, da sociedade,
conhecer a si proprios e conviver conhecendo o outro, “sentir-se mais gente”. Este querer
conhecer ndo se resume somente a pessoas da classe baixa, mas também a todos e todas as
pessoas de qualquer classe, de qualquer nivel social e econdomico. Todos e todas no ambiente
escolar buscam a possibilidade de conhecer as diversas linguagens, os diversos discursos, as
multiplas visdes de mundo.

Reportemo-nos para 1997, onde a nova LDB e o FNDE excluem a EJA de sua
obrigatoriedade e inclusive a educagdao de zero a seis anos. Garante Ensino Fundamental,

somente para criancas e jovens na faixa etaria de sete a quatorze anos (ensino fundamental
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regular), deixando a EJA e Educagio Infantil sob responsabilidade dos municipios. Lavam-se
as maos como fez Pilatos. O discurso tdo propagado resume-se a0 da exclusio. Exclusdo esta
gue caminha com a historia da EJA desde a década de 30, com a logica da alfabetizagdo
funcional que depois em 1960, organizagoes internacionais como UNESCO e PNUD,
reforgam esta logica com o Programa Mundial Experimental de Alfabetizacao.

Segundo Haddad (1997) de 1949 na Primeira Conferéncia de Educagdo de Adultos,
em Elsione (Dinamarca) at¢ a quinta Conferéncia em 1997 em Hamburgo (Alemanha), houve
uma mudanga significativa de reconhecimento da Sociedade Mundial da importancia para o
fortalecimento da cidadania 0 acesso da pessoa adulta aos conhecimentos historicamente
acumulados.

Hoje, parece-nos que avangamos em varios aspectos, mas esquecemos de nos
comprometer uns com 0s outros como seres humanos de culturas e valores diferentes e/ou
semel hantes em varios aspectos.

A construgdo do conhecimento dentro deste novo olhar deveria partir das proprias
experiéncias destes homens e mulheres, de suas historias de vida, sua memoria, sua cultura,
Seu meio, mas também se apropriar do codigo e da cultura dominante.

A consciéncia sendo gerada na pratica social a qual estamos inseridos mostramos
COomo pensamos e agimos sobre 0 mundo. Importa-nos reconhecer neste mundo, nesta pratica
social o olhar subjetivo que compreende este mundo. Nesta visio de compreender o olhar, a
representacdo do outro, percebemos que ndo existe o analfabeto cultural e nem o oral.

A construcao do conhecimento visto como expressao cultural ¢ um processo educativo
de emogoes, de diferentes culturas, de diferentes valores, de dialogo, de troca, de vidas.

Percebe-se que neste sentido a escola nao poderia ser um mundo a parte, fechado, sob
o controle de aguns. “Um mundo separado da vida, de ritos imutaveis, de siléncio ¢
imobilidade, onde os papéis de cada um ja estdo predeterminados”. (Guimaraes. S/D. p.48).
Esses homens e mulheres que tem muitas historias para contar, ja vivem no espago de
trabalho com este controle disciplinador de seus corpos. Eles e elas buscam espagos de poesia,
de musica, de estética, de socializagdo, de vida, de outras linguagens, de outras formas de ver
0 mundo. Buscam espacos que legitimem sua linguagem, seus desgjos, seus sonhos e que
muitas vezes Sio espacos de discursos vazios. Espagos estes para ampliar ¢ ndo reduzir as
analises simplistas de textos, livros, filmes e outras mercadorias.

O espaxo de didlogo, de troca, de socializagdo a partir da individualidade e
coletividade de cada um seria uma das principais agdoes da escola, buscando produgdo de

significados numarelagio dialética entre as suas subjetividades e o mundo objetivo.
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Sugere-se se pautar no dialogo para possibilitar a construgdo de um espago de direito e
de formagao humana, reconstruindo o respeito e garantindo o direito a uma educagdo publica
de qualidade.

Obviamente, sabemos que temos que buscar elementos que fagam com que a escola
sgja um ambiente importante e significativo enquanto formagao humana para estes homens e
mulheres que buscam os bancos escolares e ndo apenas ou somente uma necessidade de
mercado ou partido politico para de elevar na opinido publica.

A concepgio de educagio refletida e pautada nos autores citados ao longo deste texto
sugere-nos que a educagdo ndo ¢ mais o trampolim para o emprego, vivemos hoje numa
sociedade de desemprego mesmo para 0s mais escolarizados e a exigéncia de mais
escolaridade para empregos cada vez mais desgudificados. Sugere-nos ainda que nao
podemos mais pensar numa educagdo para estes homens ¢ mulheres como uma peneira de
guem estara “apto” ou ndo para a empregabilidade. Isto requer um trabalho permanente com a
memoria e identidade destas pessoas, bem como, com seus corpos ja tdo marginalizados pelo

cansaco, pelo desgaste e pela exploragao.

REAFIRMANDO REFLEXOES

Sabemos que algumas pessoas tém se utilizado da escrita para dominar, doutrinar,
adedtrar e sabemos que estes objetivos persistem no mundo atua de uma forma muitas vezes
sutil, outras vezes escachada e outras vezes ainda veladas e enfeitadas de poesia e sonhos.

Queremos acreditar que estas maos e corpos sofridos possam um dia escrever a vida
ndo somente como uma forma de transformar-se em dominador, ou smplesmente para falar
sobre s, suas doengas, suas dores, mas sobre o0 mundo que convive no meio de muitas
relagdes de poder que ndo ¢ SO a escrita e que possam conviver e sobreviver com clareza de
gue navegar ¢ preciso.

Somos corpos doceis algumas vezes e outras, corpos condenados (sutilmente) como
Foucault ja nos mostrou em outras leituras, mas somos corpos que pensam, vibram, agem
riem, sofrem, choram e acima de tudo somos seres pensantes e como tal com a habilidade de
escrever, falar, gritar, gesticular cada sentir dando respostas ou simplesmente calando

tornando este calar também uma resposta.

Nasci em Itgjai, no dia 07.08.77. Tenho 22 anos. Gosto muito de aprender
Coisas novas e boas.
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Tenho uma filha que se chama L uana e um bom marido que me g uda muito
e me da a maior for¢a nos estudos. Quando pequena, perdi meus pais e nio
pude continuar estudando. Tive que traba har na casa dos outros e fui muito
maltratada. Agora sou feliz, caseé com um homem que me ama e cuida de
mim.

Moro nove anos em Blumenau e amo muito essa cidade. Acho uma cidade
lindae maravilhosa. ( F.T.S. 22 anos)

Aqui mostramos um exemplo de histéria de vida que relembra momentos saudosos e
mulitas vezes dolorosos da vida

Esta ¢ a escrita com a qual convivemos diariamente ¢ ¢ com elas que conhecemos
aqueles com os quais trabalhamos. Estas escritas nos mostram um pouco de quem Sio estes
sujeitos enquanto que para eles a escrita de sua vida relembra um passado distante e muitas
vezes saudoso. Estes homens e mulheres Jovens e Adultos se utilizam da escrita, do
conhecimento para captar o vivido, reunir o que pensam, escrever e dizer que representagdes e
significados percebem o mundo.

As reflexdes aqui pontuadas mostram a construgdo do conhecimento a partir dos
sonhos, anseios, desegjos, necessidades destes homens e mulheres que ndo ¢ nada menos que a
constituigao de si, para entdo construir o conhecimento.

O escrever torna-se um ato cuidadoso para estes sujeitos que nao se apropriaram desta
habilidade. Cuidadoso ndo no sentido do texto, ou seja, de colocar no papel sua alma, seus
pensamentos impuros, mas no sentido de acertar as palavras e suas incognitas. Fica sempre no
a 0 que pensa na verdade estes sujeitos, pois buscam paavras bonitas para apresentar aos
leitores.

Refere-se ainda a construgio do conhecimento escolarizado utilizado como inibidor da
conduta humana.

O Brasil sempre instituindo Programas de “erradicar” o analfabetismo como se esta
deficiéncia fosse uma doenga. Programas estes, instituidos com o objetivo de acabar com a
doenga do analfabetismo, principalmente dos Jovens e Adultos, onde fica clara avisio de que
aliberdade s existira para quem tiver o conhecimento e cultura, objetivos so alcangados pela
educagdo que € o tinico caminho da liberdade.

A base na educagio era a aquisi¢cao de conhecimentos cientificos. O analfabeto passaa
ser a marca da inaptidao para o Progresso. Este novo personagem visto como improdutivo,
doente, canceroso, toma lugar do aimeado civico do analfabeto. Buscam medidas para
erradicar o analfabetismo sempre tendo como foco a educagdo civica que garantisse a

gualidade do voto. Ficam explicitas em toda a historia da educagdo no Brasil, citadas no texto,
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os principios ideoldgicos de um nacionalismo por parte dos intelectuais brasileiros iluministas
e liberais.

Atualmente vive-se esta realidade quando no imaginario de muitas pessoas estes
homens e mulheres anafabetos, quanto ab conhecimento escolarizado, nao tém cultura,
precisam aprender a serem cultos, como se este sujeito que ja tem construido seus valores,
suas crengas, suas culturas na oralidade (primeira forma de expressio mundial e permanente
na raca humana), fosse uma grande folha em branco no mundo dos letrados. Ou seja, deixa
claro que a escola deveria definir 0os papéis sociais de uma elite condutora ¢ de um povo
produtivo.

Portanto, a intencionalidade dos Programas e Projetos para Adultos analfabetos ao
longo da historia é a de adequar o Brasil a emergente industrializagdo.

Os autores citados e mencionados sugerem-nos que estes homens e mulheres sao fruto
de uma sociedade que prega a unidade, a partir do discurso da fragmentagdo. Incorpora no
sujeito uma educagao para todos e toas, mas que na verdade so ¢ possivel se todos e todas se
enquadrarem nas regras e normas ja definidas por alguns/as iluminados em detrimento de
outros.

As subjetividades dagueles envolvidos no processo ndo fazem parte das decisdes,
mudangas, reorganizagdes, projetos, planejamentos de qualquer construcionismo seja na
educagdo ou qualquer outro setor responsavel pelas definigdes essenciais na sociedade ou
grupos sociais.

Talvez ndo percebamos as multiplas linguagens destes Jovens e Adultos e a escola
insiste em “transmitir”’o conhecimento/conteido como verdades, ndo discutindo os varios
contextos nos quais estdo impregnados de outras verdades que ndo sdo verdades e que
gualquer novo olhar pode torna-se nova verdade.

O conhecimento esta “encharcado” como dizia Paulo Freire de subjetividades, de
vivéncias, experiéncias, olhares multiplos e s6 quando visto desta maneira poderemos emergir
num novo mundo de saberes, sempre tendo presente que a qualquer momento poderemos dar-
Ihes outro rumo, outro olhar, outro conceito e consegiientemente outra vida.

Sugere-se ainda, de que ¢é preciso despir-se do pronto e olhar este pronto como
inacabado, infinito, cheio de interrogagdes e limites. Ainda olhar o outro, 0 mundo, a
natureza, as coisas com varios olhares, percebendo seus varios significados e significantes ¢
utilizar-se dos conhecimentos na medida em que forem significativos. Buscar construir o
direito de pegar e largar quando ndao nos for mais necessario naquele momento ou até mesmo

nunca utiliza-lo. Amar o outro, tal qual ele ¢ e respeita-lo dando-Ihe o direito de ter direitos e
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sendo eternamente um tudo e um nada, um pequeno e um grande, um pouco e um muito, ou

segja, um homem ou mulher sempre a busca de si e do outro.
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