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Resumo - Na formagdo continuada de educadores, identificamos muitos pontos
conflitantes no que se refere a internalizacdo dos elementos tedricos necessarios para a
adocdo de uma postura construtivista. Os educadores tém dificuldades de articular
cognitivismo - interacionismo - construtivismo. A postura construtivista requer que
compreendamos o ser humano em sua totalidade. Vygotsky ndo é compreendido como
um cognitivista, em consequéncia disso, pouca visibilidade é dada ao estudo dos
processos internos focalizados por este autor. Vygotsky € cognitivista, interacionista e
congtrutivista. A andlise do conceito de internalizacdo, na obra de Vygotsky, informa
acerca da ampla preocupacdo desse tedrico com o papel dos processos internos no
desenvolvimento e na aprendizagem humana. As propostas de formagdo continuada de
educadores devem articular as discussdes sobre o0 sujeito e a redidade socid,
fornecendo visibilidade ao papel dos processos internos no desenvolvimento e na
aprendizagem humana.
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Abstracts - In a continued formation of educators, was identified many conflicting
points referring to the theoretical element internalization necessary to the constructivist
posture adoption. The educators have difficulty to articulate cognitivism - interacionism
- constructivism. The constructivism posture requires comprehesion of the human being
in his totality Vygotsky is not understood as a cognitivist, in consequence of this little
visibility is given to the interna process studies, held by this author. Vygotsky is
cognitivist, interacionist and constructivist. The internalization concept analysis on
Vygotsky's work tells the broad preocupation of this theorist with the internal process
roles in human development and learning.The continued formation proposals of
educators must articulate the discussion about the subject and social reality, providing
visibility to the internal process rolesin human development and learning.
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constructivism.

I ntroducéao

Neste artigo, buscamos refletir sobre alguns elementos tedricos fundamentais
para a consolidacéo da postura construtivista entre os educadores, tendo como foco de
andlise a vertente cognitivista da ciéncia psicoldgica, a concepcdo interacionista, o

conceito de internalizagcdo no referencial de Lev S. Vygotsky. Ta discusséo se faz
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necessaria em razdo de percebemos muitos pontos conflitantes no discurso dos
educadores quando 0 assunto € cognitivismo, interacionismo e construtivismo.

Visando a elucidar um tema colocado por nossa pratica profissional,
condicionado por tantas interfaces que remontam a histéria da ciéncia psicoldgica,
organizamos o presente artigo a partir de cinco pontos de reflexdo, os quais sdo: 1) a
postura construtivista, em que explicitamos nossa compreensdo acerca do
construtivismo; 2) a postura construtivista e o contexto de formagcdo continuada de
profissionais da educagdo, em que situamos, a partir da Lei 9394/96, as exigéncias para
os educadores com a atuagdo na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental e apresentamos reflexdes a partir da empiria oportunizada por nossa agao
profissional; 3) a postura congtrutivista: sua interpretacdo na producdo cientifica
brasileira, em que, a partir de algumas obras, demonstramos a ruptura entre o
cognitivismo e a producéo tedricade Lev S. Vygotsky; 4) Vygotsky, o cognitivismo ea
postura construtivista: reflexdes a partir do conceito de internalizacdo, no qua
demarcamos a preocupacdo de Vygotsky com os processos internos no desenvolvimento
e na aprendizagem humana, sendo, em razéo disso, um cognitivista; e, por ultimo, 5)
consideragOes finais, em que estabelecemos 0s encaminhamentos requeridos pela
questdo do ponto de vista tedrico-prético, com vistas a formulagdo de propostas de

formacao continuada.
A postura construtivista

Inicialmente, é importante explicitarmos por que optamos pela denominagéo
“postura construtivista’, por que o substantivo “postura’ e nd um outro como
“enfoque’ ou “perspectiva’ ou “concepcdon”’ ? Optamos pela referida denominagdo por
compreendermos que orientar 0 ensino e a aprendizagem a partir do construtivismo
envolve fundamentalmente uma postura do educador diante do seu trabalho. N&o
gueremos, com isso, negligenciar o papel da teoria, pois a adogdo da postura prescinde
da internalizac8o de conceitos sobre 0 desenvolvimento e a aprendizagem humana,
entretanto sempre conviveremos com limites de conhecimento. Os model os tedricos que
visam a explicar a redidade sd0 provisorios e superdveis, e ser construtivista diz
respeito justamente a isto: compreender a realidade humano-social a partir desse
pressuposto e da construgdo como algo incessante no ser humano. Coll (1998) registra

gue o construtivismo é um referencial aberto para o aprofundamento de seus proprios



postulados, enriquecendo-se com as situagOes concretas do contexto educacional. N&o
cremos que sera o ponto de vista semantico que dara o tom, mas, sim, a postura,
portanto ndo temos preocupacdo com aforma como se faz referéncia ao construtivismo,
OuU sgja, Ndo estamos sugerindo que os educadores devam referir-se ao construtivismo
dessa Unica forma.

Tal consideracdo acerca do construtivismo, neste artigo, tem por objetivo
desencadear um processo reflexivo ndo s6 do ponto de vista do conhecimento, da
cognicdo, mas uma reflexdo que envolva fisico, musculos e motricidade, emogdes e
atitudes, enfim todas as dimensdes que compdem o ser humano e que configuram o ser
e 0 estar no mundo, ou sgja, nossa postura.

A adocdo dessa postura deve instigar no educador o desgjo de, em sua prética,
ver 0 ser humano como um ser que se constréi e se congtitui a partir de fatores
biolégicos, sociais, afetivos e cognitivos e que ndo € determinado por qualquer uma
dessas dimensfes. 1ss0 posto, cria-se, para 0 educador, a necessidade incessante de
construir conhecimentos através de vérias disciplinas que o habilitem a interagir na

complexa dinamica humana.

A postura construtivista e o contexto de for magéao continuada dos educador es

Para refletirmos sobre a postura construtivista e o contexto de formagéo
continuada dos educadores, € necess&rio que facamos uma reflexdo, ainda que breve,
acerca da conjuntura socioecondmica global e suas implicacdes na realidade brasileira.
A ideologia neolibera propaga que, na sociedade do conhecimento, a escolarizacdo €
necesséria a todos, mais do que isso, tem sido dito que a alienacdo ndo interessa, pois ha
exigéncia de sujeitos criticos e criativos. A idéiado fim da historia coloca o capitalismo
como modo de producéo cabal e insuperavel no qual todos tém chance de criar uma
novaidéia e novas necessidades.

O novo paradigma produtivo, assim propagado pela ideologia neoliberal, tem
trazido a dita sociedade do conhecimento, ou sociedade informacional, pois 0 seu maior
insumo é o conhecimento, a informacdo. Em razéo dessas mudancas ocorridas no
ambito do modo de producdo capitalista que transita do mecéanico para o eetro-
eletronico, instaura-se a Lel n® 9394/96, nova L.D.B. - Lei de Diretrizes e Bases da

Educacéo - visando a adequar o sistema educacional ao novo paradigma produtivo.



Assim sendo, atendendo a determinagcbes da nova L.D.B., tém sido
empreendidos esforcos por parte dos 6rgdos governamentais, esforcos esses que
resultaram, por exemplo, na determinacéo lega do Conselho Estadua de Educacéo,
Resolugdo 34/97, cujo objetivo é quaificar em nivel superior todos os educadores
atualmente em exercicio, ou que venham a ser contratados nos proximos anos. Dada as
caracteristicas da clientela, ou sgja, educadores com formacéo de curso Magistério, 0s
cursos criados através das prerrogativas da citada resolucdo, na realidade, constituem-se
em cursos de formagdo continuada que contam com educadores com muitos anos de
experiénciaem salade aula e que buscam articular sua praticaateoria.

Trabalhar em tais cursos € uma rica experiéncia para os educadores neles
envolvidos e foi no contato com essa realidade, a partir do segundo semestre do ano de
1999', que se tornou possivel perceber os pontos conflitantes no que se refere as
ancoragens tedricas desses educadores e, com isso, a dificuldade de consolidacéo de
uma postura construtivista na acéo pedagdgica.

Quando falamos em construtivismo, os educadores relacionam, de modo geral, o
construtivismo como um "método” oriundo dos referenciais piagetianos, mas essa nao é
a questao fundamental, ja que o ponto crucia reside na fragilidade visivel na elaboracéo
dos referenciais docentes a partir das teorias psicogenéticas de Jean Piaget, L. S.
Vygotsky e Henry Wallon. Percebemos, de maneira muito expressiva, a seguinte visao
segmentada: Piaget é tomado como um autor que "trabalha o bioldgico”, Vygotsky, um
autor gque "trabalha o social" e Wallon, um autor gque "trabalha a emocédo”. Quem atua
com a formagéo continuada de educadores constata esse tipo de concepgcdo. Em nosso
trabalho, identificamos, no discurso dos alunos, o seguinte quadro explicativo:
ambi entali smo-behaviorismo-tecnicismo, inatismo-gestaltismo-cognitivismo e dial ética-
i nteraci oni smo-soci oi nteracionismo, visando a indicar concepcdes pedagdgicas a partir
de fundamentos psicol 0gicos.

Percebemos, ainda, que, embora ndo houvesse clareza quanto a adocdo da
postura construtivista como a temos discutido, o discurso dos educadores nos indicava
que a ado¢do de uma postura critica em educacdo ndo se coaduna com a investigacdo
dos processos internos envolvidos no desenvolvimento e na aprendizagem.Qua a

génese dessa constatacdo? De forma preliminar, cabe-nos, por certo, uma andlise de
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como sdo apresentados esses contelidos tedricos nas obras que influenciam, e mais, nas
obras que ja influenciaram a formacéo inicial e continuada dos educadores de modo

geral.

A postura construtivista: sua inter pretacdo na producéo cientifica brasileira.

Além de apresentarmos o0s dados empiricos, é importante destacarmos como tem
se configurado a compreensdo acerca da postura construtivista na producdo cientifica
brasileira. Para realizarmos essa discussao, selecionamos algumas obras produzidas por
intelectuais brasileiros, obras bastante utilizadas na formac&o inicial e continuada de
educadores, nas discussoes sobre desenvolvimento e aprendizagem. As obras sdo: Bock
et al (1999), Davis e Oliveira (1994), Mizukami (1986) e Coria-Sabini (1986). Nessas
obras, ndo encontramos uma discusséo acerca do construtivismo.

Chama a nossa atencdo, em tais obras, excetuando Davis e Oliveira®, que o
cognitivismo € identificado como uma abordagem ou teoria voltada ao estudo dos
processos internos e, em nenhuma das obras, Vygotsky é classificado como um
cognitivista. Coria-Sabini (1986) identifica o cognitivismo como uma abordagem que
privilegia o estudo dos processos internos e da motivacao intrinseca; Mikukami (1986)
indica como principais representantes do cognitivismo Jean Piaget e Jerome Bruner;
Bock et al (1999) identificam a "teoria cognitivista' com os referenciais de Jerome
Bruner e David P. Ausubel. Percebemos, dessa forma, uma fragmentacéo no campo de
nossa producao tedrica, que, por certo, atua de maneira desfavoravel na possibilidade de
0 educador construir uma visao totalizante do ser humano, compreendendo-o a partir de
suas dimensdes bioldgica, social, afetiva e cognitiva.

A andlise dessas obras of erece subsidios paraidentificarmos a ndo-articulacdo do
cognitivismo com a postura construtivista, bem como a ndo-articulacéo do cognitivismo
com o referencial de L. S. Vygotsky e, com isso, a destitui¢do do estudo dos processos
internos a partir da obra do referido autor.

Vygotsky, 0 cognitivismo e a postura constr utivista:
reflexbes a partir do Conceito de inter nalizacéo.

2 A referida obra néo apresenta a Psicol ogia da Educacso a partir de tendéncias ou concepcdes
pedagégicas.



Em nossa discussdo, visando a articular Vygotsky, cognitivismo e postura
contrutivista, centramos nosso recorte na andlise do conceito de internalizacdo da obra
do referido autor, elaboracdo conceitual em que explicita uma ampla preocupacdo com
0S processos internos na constituicdo humana, uma vez que evidenciamos que o
cognitivismo é identificado como uma vertente que se ocupa primordia mente do estudo
dos processos internos, e Vygosky nédo € identificado como um cognitivista no discurso
dos educadores nem nas obras que mais influenciaram sua formagao.

Desde o langamento da psicologia como ciéncia, em 1879, por Wilhelm Wundt
(SCHULTZ e SCHULTZ, 1992), podemos demarcar duas grandes vertentes nessa
ciéncia. o condutismo, marcado pela teoria comportamental, pela andlise rigorosa e
objetiva do comportamento; e o cognitivismo, marcado pela psicologia da Gestalt, pelo
estudo da percepcdo que envolve o comportamento. Na histéria da educacdo, o
gestaltismo tem sido identificado com a concepgdo inatista de desenvolvimento, n&o
havendo a compreensdo acerca da importancia dessa escola da Psicologia para as
pesquisas dos cognitivistas Henry Wallon, Jean Piaget eL. S. Vygotsky.

Foi por inspiragcdo do cognitivismo que esses tedricos trilharam suas pesquisas
e que a Psicologia arregimentou conhecimento para a estruturagdo, a partir da década de
1950 do seculo XX, do gque hoje denominamos Psicologia Cognitiva, 0 que Se deu
através dos estudos e pesquisas de David Ausubel, com a teoria da aprendizagem
significativa, dos estudos de Jerome Bruner e a teoria da percepgdo construtiva, dos
estudos de Robert M. Gagné e a teoria da instrucdo, dos estudos de Albert Bandura e a
teoria da aprendizagem social e, mais recentemente, dos estudos de Howard Gardner
com a teoria das inteligéncias mlltiplas. Tal alijamento esta relacionado, por certo, a
prépria cosmovisdo ocidental, marcada pela fragmentacdo, tornando-se dificil, para a
nossa mente, redlizar o trabalho de sintese, que €, em Ultima andlise, ironicamente, o
mote do construtivismo.

Um outro aspecto a ser considerado diz respeito a identificagdo do Marxismo
(matriz tedrica utilizada por Vygotsky) com um referencia que ndo contempla a
discussdo da subjetividade e, ainda, objetivamente, como adverte Pozo (1998), pelo fato
de a obra de Vygotsky ter permanecido desconhecida durante décadas, ndo somente no
universo da Psicologia ocidental, mas, também, no universo da Psicologia russa, o que,

com certeza, influenciou a forma como seus referenciais foram incorporados.
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E certamente uma impropriedade identificar Vygotsky e, junto com ele, 0s
demais psicologos socio-histéricos, apenas a partir da diretriz social, desprezando toda a
contribui¢do de suas pesguisas para a elucidacdo dos processos mentais envolvidos no
desenvolvimento e na aprendizagem. Esses psicdlogos, ja no inicio do século,
demarcaram, em seus estudos, a plasticidade do cérebro e realizaram estudos
sofisticados acerca da estrutura cerebral .

Em nossa andlise tedrica, portanto, localizamos Vygotsky, dentro da Psicologia,
como um teorico cognitivista, interacionista e construtivista - cognitivista porgque tinha
como preocupagdo central a investigagao da génese do conhecimento na humanidade;
interacionista porque postulava que o conhecimento estava na interacdo e, sendo
interacionista, Vygotsky ndo discutiu o desenvolvimento e a aprendizagem humana a
partir da supremacia do socia, e, finalmente, construtivista porque todo o seu
referencial credita ao ser humano a possibilidade infinita de construir-se.

E importante ressaltar, atitulo de validagZo e sustentacdo de nossos argumentos,
que, no Brasil, Oliveira (1992) pontua que Vygotsky pode ser considerado um
cognitivista, nos termos usuais contemporaneos, pois se ocupou também do estudo dos
processos internos “relacionados a aquisi¢do, a organizacdo e ao uso do conhecimento e,
especificamente, com sua dimensdo simbdlica’” (OLIVEIRA, 1992, p. 75). Na producéo
cientifica espanhola, muitos autores também identificam Vygotsky como cognitivista
(POZO, 1998). Quais sdo, afinal, as evidéncias dessas afirmagbes na obra de
Vygotsky? Tivemos como marco referencial o capitulo IV do livro “Formacdo Social
da Mente” (VYGOTSKY, 1998), capitulo em que esse tedrico discute o conceito de
internalizacéo, e valemo-nos, como referenciais auxiliares, das obras de alguns autores
contemporaneos.

O conceito de internalizagdo na teoria de Vygotsky € um conceito fundamental
para a compreensdo de sua teoria psicogenética. Em seu referencial, podemos destacar
outros conceitos importantes. pensamento, linguagem, mediacdo, signo, instrumento,
além de outros que poderiamos detalhadamente incluir. O conceito de internalizagéo,
entretanto, parece-nos subjacente para a compreensdo dos demais, visto que, na
constituicdo da humanidade, tanto na filogénese quanto na ontogénese, coloca-se como
um processo que dialeticamente detona a formacdo das funcBes mentais superiores
através de mediagdes sucessivas da humanidade entre si e da humanidade com o0 meio
ambiente.



A importancia do conceito de internalizacéo, no referencial de Vygotsky, pode
ser evidenciada, ainda, a partir desta afirmacéo de Baquero (1998, p.26), para quem “a
teoria se propde centralmente a analisar o desenvolvimento dos processos psicol 6gicos
superiores a partir da internalizagdo de préticas sociais especificas’. E a plena
compreensdo desse conceito que poderd nos explicitar a nocdo de interacdo no
pensamento de Vygotsky e, por conseguinte, as implicagbes da adocdo da postura
construtivista no ensino-aprendizagem.

O fato de ndo compreendermos o referencial vygostkyano ancorado nos
pressupostos cognitivistas retira desse referencial a possibilidade de pensar a dindmica
do desenvolvimento e da aprendizagem humana numa perspectiva totalizante, como
busca o construtivismo, pois extrai a visibilidade dada pelo autor a importancia dos
processos internos nessa dinamica.

Para compreendermos o processo de internalizacdo e, consequentemente, esse
conceito, inicialmente refletiremos sobre os conceitos de signo e de instrumento,
pontuando as congruéncias e as incongruéncias que marcam as relacdes entre os dois
conceitos. Para Vygotsky (1998), trés aspectos precisam ser considerados na
compreensdo do instrumento e do signo, como segue:

1. o primeiro aspecto refere-se a analogia, e a analogia basica que os une consiste na
funcdo mediadora que os caracteriza;

2. 0 segundo aspecto refere-se a divergéncia, pois o instrumento é orientado
externamente, e 0 signo € orientado internamente. Ampliando nossa compreensgo,
Rego, a0 analisar a natureza do signo e do instrumento, informa-nos o seguinte:
“Vygotsky distingue dois elementos basicos responsaveis por essa mediacdo: o
instrumento, que tem fungdo de regular as acbes sobre os objetos e 0 signo, que
regula acdes sobre 0 psiquismo das pessoas’ (REGO,1999, p. 50);

3. 0 terceiro aspecto refere-se a ligacdo real entre o desenvolvimento de ambos,
instrumento e signo, tanto na filogénese quanto na ontogénese. “O controle da
natureza e o controle do comportamento estdo mutuamente ligados, assm como a
ateracdo provocada pelo homem sobre a natureza dltera a prépria natureza do
homem” (VYGOTSKY, 1998, p. 73).

E a agdo sensorio-motora sobre os instrumentos, tanto na historia filogenética como
na histéria ontogenética humana, que permite a operacdo com signos. E € dessa relacdo

gue emerge a internalizacdo. A internalizacdo €, portanto, “a reconstrucdo interna de



uma operacao externa’ (VY GOTSKY, 1999, p. 74), eisso se faz através da mediacéo, é
algo organico e social, subjetivo e cultural. Os demais animais também interagem com
objetos, mas sua estrutura biolégica ndo lhes permite internalizar conceitos e acoes,

como o ser humano. Para Vygotsky, ainda,

no desenvolvimento cultural da crianga, toda funcdo aparece
duas vezes. primeiro, em nivel socia e, mais tarde, em nivel
individual: primeiro entre pessoas (interpsicolégica) e,
depois, no interior da prépria crianga (intrapsicologica).
Pode se aplicar isso iguamente a atencdo voluntéria, a
memoaria l6gica e a formagdo de conceitos. Todas as funcbes
psicoldgicas se originam como relacdes entre seres humanos
(BAQUERO, 1998, p. 32).

Refletindo a partir de um exemplo proposto pelo proprio Vygotsky (1999), na
crianga pequena, € a partir das mediagdes da mée, das significagcdes que a mée da aos
seus atos, que ha ainternalizacdo de suas a¢les. Dessa forma, como destaca Vygotsky, a

internalizacdo € um processo que consiste em vérias transformagoes.

[...] uma operagéo que inicialmente representa uma atividade
externa € reconstruida e comeca a ocorrer internamente |...]
um processo interpessoal é transformado num processo
intrapessodl [...] atransformagdo de um processo interpessoal
num processo intrapessoal € o resultado de uma longa série
de eventos sobre o desenvolvimento (VY GOSTKY, 1999, p.
75).

Oliveira, analisando a obra de Vygotsky, também nos informa que

ao longo do processo de desenvolvimento, o individuo deixa
de necessitar de marcas externas e passa a utilizar signos
internos, isto €, representagbes mentais que substituem os
objetos do mundo real. Os signos internalizados sdo, como as
marcas exteriores, elementos que representam objetos,
eventos, situacoes (1999, p.35).

Na conclusdo do capitulo que serve de base para o estudo aqui referido, Vygotsky
conclui com a seguinte afirmagdo: “a internalizacdo das atividades socialmente
enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui aspecto caracteristico da psicologia
humana: é a base do salto quantitativo da psicologia animal para a psicologia humana.

Até agora, conhece-se apenas 0 esbogo desse processo” (1999, p. 76).



Essa assertiva de Vygotsky, formulada nas primeiras décadas do seculo XX,
ainda se revela bastante elucidativa para o inicio do século XXI. Nossas préticas
educativas ainda ndo demonstram a internalizacéo de suas formulacdes, estamos agquém
do salto qualitativo indicado por Vygotsky, como marco divisor na histéria da
Psicologia, visto que as discussdes e as elaboracbes sobre 0s seus referenciais ainda
tendem a supervaorizar o social, ndo dando a visibilidade requerida aos processos
internos, a subjetividade e, consegiientemente, as diferencas individuais.

Se compreendemos, como demonstra Ratner (1995, p. 62), que as diferencas
culturais influenciam a formacdo das funcBes psicoldgicas, devemos considerar,
também, que existem as diferencas individuais, visto que o socia se repete no
individual, e que a ontogénese repete a filogénese. Assm como entre as culturas, a
percepcdo de cores, a nogcdo de tempo, a Nogao espaco etc. variam, no nivel individual;
essas diferencas também existem e sofrem variagbes em menor ou maior grau de uma
pessoa para outra. Do mesmo jeito que a historia do desenvolvimento filogenético
humano nos permite compreender o desenvolvimento ontogenético, a evidéncia das
diferencas socioculturais também pode ampliar nossa compreensdo acerca das
diferengas individuais. Individual e sociocultural se interpenetram dialeticamente. A
diferenca que cada ser humano carrega consigo € influenciada pela cultura, a qual é
impactada pela acdo do homem no meio cultural.

Pouca énfase é dada a vertente neuropsicoldgica presente nos estudos de
Vygotsky e dos demais psicologos socio-histéricos, bem como & vinculagdo entre
cognicdo e afetividade, amputando-se, dessa forma, a grande contribuicdo desse tedrico
ao estudo da influéncia dos processos internos no desenvolvimento e na aprendizagem.
A Psicologia socio-histérica contém em seus estudos amplas pesguisas sobre a
importéncia do substrato biol6gico, dessa forma,

as concepcdes de Vygotsky sobre o funcionamento do
cérebro humano fundamentam-se em sua idéia de que as
funcbes psicoldgica superiores sdo construidas ao longo da
histéria social do homem. [...] Vygotsky rejeitou a idéia de
fungdes mentais fixas e imutévels, trabalhando com a nogéo
do cérebro como um sistema aberto, de grande plasticidade,
cuja estrutura e cujos modos de funcionamento sdo moldados
a0 longo da histéria da espécie e do desenvolvimento
individual (OLIVEIRA,1992, p. 24).



Oliveira (1992, p.75-84) também registra a preocupacdo de Vygotsky com as
relacdes entre afetividade e cognicéo e apresenta-nos dois conceitos trabalhados por
Vygotsky: o significado e o sentido. O significado € cultural, e o sentido é individual e
subjetivo. “O sentido da palavra liga seu significado objetivo ao contexto de uso da
lingua e aos motivos afetivos e pessoais dos seus usuérios. Relaciona-se com o fato de
que a experiéncia individual € sempre mais complexa do que a generalizagdo contida
nos signos’ (OLIVEIRA,1992 p. 81-82), e a internalizagdo constitui-se em um
processo de construcdo da subjetividade. Nessa mesma andise, Oliveira pontua que
Vygotsky pode ser considerado um cognitivista, Nnos termos usuais contemporaneos,
pois se ocupou também do estudo dos processos internos “relacionados a aquisicao,
organizacao e uso do conhecimento e, especificamente, com sua dimensdo simbdlica’
(OLIVEIRA,1992, p. 75).

A discussdo do conceito de internalizagdo na obra de Vygotsky, por certo,
possibilita ressignificar a compreensdo do socia e do bioldgico, do afetivo e do
cognitivo, do cultural e do subjetivo na congtituicdo humana, integrando sujeito e
realidade social, superando as polarizagdes tragcadas pelo ambientalismo e pelo inatismo
que moldaram a mentalidade de nossa sociedade no que tange a compreensdo do

desenvolvimento e da aprendizagem humana.

ConsideracgOes finais

O construtivismo, como uma proposta que se constréi a partir de teorias que
buscam compreender o ser humano de uma maneira totalizante, exige daqueles que
almejam trilhar os seus caminhos, pesguisa para compreensdo dos aspectos individuais
gue envolvem a aprendizagem humana. Precisamos avancar no estudo da biologicidade
e da subjetividade, lembrando, por outro lado, que, para Vygotsky, a internalizacdo
ocorre a partir da prética social, ou sgja, nosso grande desafio esta em articular teoriae
prética, conceitos (signog/interno) e acles (instrumentos/externo), internalizando
gradativamente a construcéo de uma nova visao de mundo.

A idéa centra do construtivismo reside em fazer sintese, assm sendo, as
propostas de formacdo continuada devem possibilitar aos educadores a realizacdo da
articulac@o entre o interno (intrapessoal) e o externo (interpessoal), criando espagos,

inclusive, para que o educador possa rever sua aprendizagem. Além de conteldos



conceituais, S80 necessarios tai's espagos para que os educadores possam perder o medo
de pensar a educacéo a partir de conceitos proprios e para que, a partir disso, possam
articular tais conceitos com o conhecimento historicamente acumulado.

Tal proposta se relaciona com questdes institucionals, pois ndo depende apenas
da disposi¢ao interna dos educadores, mas, também, de questdes externas relacionadas a
politica educacional e a organizacdo da educagdo em todos 0s seus nivels e
modalidades. Por outro lado, essa politica educacional ndo se viabilizara apenas a partir
da vontade dos governantes, mas sera forjada na e pela prética dos educadores. E, nesse
movimento, percebemos a dialética entre dois pdlos, sujeito e realidade social, sintese
gue poderemos realizar a partir da adogdo de uma postura construtivista.

Talvez o grande desafio da proposta construtivista seja reunir em Seus
referenciais conhecimentos que possibilitem essa articulagdo no real, com vistas a uma
ruptura no que tange a acdo dos educadores, pois a ruptura tedrica, podemos dizer, jafoi
realizada através dos trabal hos de Piaget, Vygostky, Wallon, dos predecessores que |hes
prepararam o0 caminho tedrico e daqueles que continuam escrevendo e reescrevendo

essa possibilidade.
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