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RESUMO

Este artigo examina a grade curricular do curso de Bacharelado em Design de Moda da
Faculdade SENAI CETIQT, indicando algumas concepc¢bes que pautam a distribuicdo e
organizagédo das disciplinas e o modo como o conjunto formado por elas cria uma
experiéncia especifica acerca do papel do designer em seu ambiente de trabalho. Apos
uma breve contextualizacdo da historia da criacdo e do funcionamento do SENAI
CETIQT, o artigo apresenta a estrutura curricular do curso de Bacharelado em Design de
Moda, analisando as disciplinas sob a luz de seu projeto pedagdgico. Por meio da posicao
das disciplinas, das selecdes de conteudos e dos arranjos de periodizacdo aos quais 0s
alunos sdo submetidos ao longo da trajetéria académica, este texto busca compreender
algumas das caracteristicas do desenho do curriculo. Dessa forma, o artigo tece
consideragcdes sobre alguns desafios observados na experiéncia cotidiana com a atual
grade curricular do curso de Bacharelado em Design de Moda da Faculdade SENAI
CETIQT. Em especial, aqueles desafios que dizem respeito ao posicionamento do futuro
designer no campo de atuacao do vestuario; a unido, na formacéo do corpo discente, dos
conteldos das disciplinas consideradas tedricas e praticas; e, também, ao
posicionamento politico e ideolégico dos agentes da instituicdo de ensino, sejam eles
alunos, professores ou o quadro gerencial.
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1 INTRODUCAO

A partir dos anos 2000, no Brasil, 0 numero de instituicGes de ensino superior a
oferecerem cursos de graduacdo em Moda cresceu consideravelmente. Embora nos anos
1990 tenha se percebido a criagdo de graduacbes em Moda ao longo do territério
nacional, para além daquelas escolas pioneiras no Estado de Séao Paulo (PIRES, 2002, p.
3), foi na década seguinte que se triplicou o nimero de cursos.

De um modo geral, conforme aponta Bonadio (2010, p. 60-62), a formacao do
campo da moda no Brasil se intensificou a partir das estratégias de diferentes agentes em
meados dos anos 1990. Dentre elas, podemos observar que a criagdo dos cursos de
graduacgdo integrou as acdes de profissionalizacdo da industria de moda que tentava se
consolidar frente as transformacdes econdmicas do mercado nacional. Além disso, a
criacao dos cursos de graduacao foi paralela ao aumento da producao no ambito da poés-
graduacéo stricto sensu que empregava a moda como tema de pesquisa.

Neste contexto, o Centro de Tecnhologia da Industria Quimica e Téxtil do
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI CETIQT) foi pioneiro na oferta de
cursos que promoveram a formacao de profissionais para a industria téxtil e de confeccéo.
Ao longo de sua atuagcdo na cidade do Rio de Janeiro, que se intensificou na segunda
metade do século XX e se estende até os dias de hoje, a instituicdo teve por compromisso
atender as expectativas das industrias quanto ao desenvolvimento das competéncias dos
profissionais para o0 mercado de trabalho. Embora em seu estagio inicial ela tenha se
dedicado a ocupacOes voltadas ao setor téxtil — principalmente devido ao contexto das
industrias locais no Estado da Guanabara® —, com o desenvolvimento da indUstria
nacional nas décadas subsequentes, a moda e a confec¢cdo adentram no escopo de
atuacdo do SENAI CETIQT, demarcando um diferencial entre as escolas destinadas a
formacé&o para o setor no Brasil, como sera visto adiante.

Segundo os levantamentos que Dorotéia Baduy Pires (2002) realizou acerca do

ensino de design de moda no Brasil, pode-se perceber que

com efeito, o Senai-Cetigt (1985) foi a instituicdo que primeiro acolheu um curso
para o ensino da criacdo de moda, antes da Academia, desempenhando
significativo papel na evolugdo histérica dos cursos de graduacao [...] O primeiro

3 O Estado da Guanabara existiu no territério do atual municipio do Rio de Janeiro entre os anos de 1960 e
1975, apdés a transferéncia do Distrito Federal para a cidade de Brasilia. Vale lembrar que este foi um
periodo de forte industrializacéo do Brasil.
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curso de longa duracdo para o ensino da criacdo de moda, em nivel técnico, foi
criado pelo Senai-Cetigt, do Rio de Janeiro, em 1984. (PIRES, 2002, p. 4).

A partir do curso de nivel técnico, nos anos 2000 o SENAI CETIQT investiu na
graduacdo em design de moda e consolidou uma grade curricular para a formacao de
profissionais baseada na tradicdo de conhecimento que havia desenvolvido ao longo dos
anos anteriores. Mesmo que tenha havido algumas alteracbes na grade curricular, que
serdo abordadas adiante, o curriculo atual representa uma configuracdo institucional
pautada em valores sociais que estabelecem uma perspectiva sobre o campo da moda e,
principalmente, sobre as posicfes ideolégicas empregadas na educacdo superior de um
modo geral e no campo do design, em especifico.

De acordo com a acepcéo de representacéo social de Howard Becker (2009, p.
27-37), o curriculo de um curso pode ser tomado como uma representacao social, pois se
configura como produto organizacional pelo qual se percebe uma selecdo e um arranjo de
elementos que serdo empregados para o ensino. Nesse sentido, o curriculo se torna um
objeto de estudo para analisar as propostas pedagdgicas postas em prética na formacéo
de profissionais, demonstrando que, por meio dele, “indaga-se sobre processos de
compreensao que permitem detectar regularidades e diferencas e revelar as posi¢coes de
poder que o conhecimento construido estabelece” (HERNANDEZ, 2013, p. 91).

Frente a isto, 0 objetivo deste artigo € examinar a grade curricular do curso de
Bacharelado em Design de Moda* da Faculdade SENAI CETIQT, indicando algumas
concepcles que pautam a distribuicdo e organizacdo das disciplinas e o modo como o
conjunto formado por elas cria uma experiéncia especifica acerca do papel do designer
em seu ambiente de trabalho. O ponto de vista adotado neste artigo esta localizado na
condicdo de docente dos autores. Somos professores que transitam por diferentes
disciplinas do curso e, por isso, colocamo-nos em uma posicdo de observacdo das
possibilidades e restricdes que o desenho curricular estabelece, avaliando o modo como a
concepcdo de um curriculo demarca direcionamentos sobre o perfil profissional que a
instituicdo de ensino pretende formar.

Em especifico, a experiéncia de um dos autores deste artigo dentro da

instituicdo € especialmente relevante para as consideracfes sobre a grade curricular

4 Para designar o curso, vamos adotar a expressdo Bacharelado em Design de Moda, embora a titulagdo
oficial seja Bacharelado em Design, de acordo com o cadastro no Ministério da Educacdo. Manteremos a
expressdo moda associada ao nome para que possamos enfatizar os aspectos especificos desta formacao
em comparacao aqueles da area do design em geral.
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porque, a partir do segundo semestre de 2014, passou a ocupar o cargo de professor-
coordenador do curso de Bacharelado em Design de Moda. A partir desta posigéo, foi
possivel se familiarizar com a estrutura geral do curso, pois problemas, solu¢des, méritos
e responsabilidades se fundem e permitem com que se trace um esquema do
funcionamento do curso pelo qual podemos colocar em avaliacdo o0 modo como ele se
efetiva frente ao seu proposito de formacdo do profissional. Assim, através da visdo
panoramica que a posi¢do da coordenacgdo proporcionou, foi possivel realizar uma anélise
mais acurada do curriculo vigente.

Apoés uma breve contextualizacdo da histéria da criacdo e do funcionamento do
SENAI CETIQT, nos dedicamos a apresentar a estrutura curricular do curso de
Bacharelado em Design de Moda. Suas disciplinas s&o analisadas de acordo com alguns
documentos institucionais sobre a criagdo do curso e sobre seu projeto pedagdgico. Por
fim, nos concentramos em realizar uma leitura da grade curricular, buscando
compreender algumas das caracteristicas do desenho do curriculo por meio da posicao
das disciplinas, das sele¢cGes de contelddos e dos arranjos de periodizacdo aos quais 0s
alunos sédo submetidos ao longo da trajetoria académica.

2 SENAI CETIQT

O Centro de Tecnologia da Industria Quimica e Téxtil (CETIQT) corresponde a
uma das unidades do Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e foi fundado
em 1947, no Rio de Janeiro. O SENAI, como 6rgdo da industria, data de 1942, e sua
criacao foi resultado das ac6es do Governo Vargas para o desenvolvimento da industria
nacional.

Desde o inicio do século XX, houve no Brasil um impulso para o0 ensino
profissionalizante que se apresentava como uma continuidade ao modelo dos Liceus de
Artes e Oficios do século XIX.®> Segundo Mdller (2010, p. 195), os governos federais, entre
as décadas de 1910 e 1920, atuaram na educacéao profissional por meio das Escolas de
Aprendizes Artifices sancionadas pelo presidente Hermes da Fonseca (1909-1914) em

1911. No entanto, ao longo dos anos, tais escolas sofreram com os diferentes governos

5> Escolas criadas pelas Sociedades Propagadoras da Instrucdo Popular e que se destinavam ao ensino dos
oficios aos jovens, conforme o modelo francés em voga na época, principalmente, devido aos padrdes
adquiridos apoés a instalacdo da corte portuguesa no Brasil. Diferentes Liceus foram criados. Entre eles se
destacaram o do Rio de Janeiro, fundado em 1858; o da Bahia, 1872; e o de S&o Paulo, 1873 (MULLER,
2010, p. 194).
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devido a falta de investimentos e organizacéo do nivel de ensino. Somente nos anos 1930
foi dado foco ao ensino profissional, principalmente pela necessidade de industrializacao
do pais. Ap6s a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, em 1930, e do
Conselho Nacional de Educacédo, em 1931, o governo Vargas aplicou medidas que tinham
por objetivo atender aos propdsitos da formacao para o trabalho na industria, esta ainda
incipiente. O ministro Gustavo Capanema foi o encarregado pelas propostas de leis que
concentraram esfor¢cos na educagao profissional. O conjunto de mudancas declaradas em
1942 passou a ser conhecido como Reforma Capanema, e nela estava contida a criacdo
do SENAI.

Naquela época, o SENAI foi designado como parte integrante da Confederacao
Nacional da Industria (CNI), a qual ainda esta vinculado até hoje. No entanto, durante
seus primeiros anos, ndo escapou dos embates sobre sua atuacéo, tendo em vista os
interesses dos empresarios dos diferentes setores industriais do Brasil e, inclusive, a
posicdo da classe operaria que ainda ndo percebia com clareza os propositos da
entidade. Muller (2010, p. 200) afirma que, tdo logo fundado, o SENAI iniciou a aplicagcéao
de uma metodologia de ensino, cuja articulagdo estava sob a responsabilidade de
Roberto Mange, que instituiu a utilizacdo das Séries Metdédicas Ocupacionais (SMO)® e
defendia a aplicacdo de testes psicotécnicos para a avaliacdo de desempenho dos
aprendizes.

O decreto-lei n° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, assinado por Vargas e
Capanema, criou a rede federal de estabelecimentos de ensino industrial que se
compunha de escolas técnicas, escolas industriais, escolas artesanais e escolas de
aprendizagem. Entre as escolas técnicas, aquela que ganhou mais destaque no
documento foi a Escola Técnica Nacional (ETN), sediada no Distrito Federal, naquela
altura, o Rio de Janeiro. De acordo com a descri¢do da lei, em relacdo a area téxtil, a ETN
ofereceria o curso técnico de industria téxtil e os cursos industriais de artes do couro, de
alfaiataria e de corte e costura. No entanto, o artigo 5 do mesmo decreto indicava um

aviso por meio do seguinte registro:

6 Método criado pelo fisico-matematico russo Victor Karlovich Della-Vos (1829-1890) cuja proposta se
concentrava na aplicagdo das chamadas “séries metddicas”, que consistia na decomposigcédo das fungdes
profissionais em fases. Estas fases eram dispostas aos aprendizes conforme o cumprimento da fase
anterior e em grau crescente de dificuldade. Com isto, em um curto periodo de tempo, era possivel ensinar
aos alunos as funcbes necessarias ao trabalho na industria. Para mais detalhes ver: MULLER, Meire T.
(2009).
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fica o Ministro da Educagdo autorizado a entrar em entendimento com a diretoria
do Abrigo do Cristo Redentor, para a organizacédo, no Distrito Federal, de uma
escola técnica, que passe a integrar a rede federal de estabelecimentos do ensino
industrial, com a finalidade de ministrar o curso de industria téxtil, e bem assim o
curso de fiacdo e tecelagem e o curso de mestria de fiacdo e tecelagem, previstos
no regulamento mencionado no artigo anterior. (BRASIL, 1942).

Além disso, no artigo 4 instituiu a Escola Técnica de Quimica, também com
sede no Distrito Federal, com a finalidade de ministrar o curso de quimica industrial. Estas
duas excecdes indicadas nos artigos acima permitiram o desdobramento da organizagao
do ensino industrial no Rio de Janeiro. Por meio das determinacgdes, os alinhamentos do
governo geraram o embrido do SENAI CETIQT, ja que, quase um ano apods as
implicacdes do decreto de 1942, houve uma reformulacéo na disposicado dos espacos das
escolas técnicas conforme citadas acima, nos artigos 4 e 5, para o Distrito Federal.

Em 1943, o decreto-lei n® 5.222 registrou que a oferta dos cursos da area téxtil
seria realizada pelo SENAI e que abrangeria, inclusive, o curso técnico de quimica
industrial. Nesse sentido, os diferentes estabelecimentos federais de ensino propostos em
1942 para o Rio de Janeiro passaram a formar uma so instituicdo, denominada Escola
Técnica Federal de Industria Quimica e Téxtil (ETFIQT). Institucionalmente, esta é a data
gue demarca a criagdo do SENAI CETIQT (SENAI CETIQT, 2015a).

Em 1947, iniciou-se a construcdo das instalagcbes da escola e, dois anos
depois, apés a finalizacdo das instalacées fisicas no bairro do Riachuelo,” comecou a
oferta do primeiro curso técnico para a formacao de recursos humanos da industria téxtil.
Em 1969, conforme o decreto n® 64.823, de 15 de julho daquele ano, o ETFIQT ganhou
autonomia didatica, administrativa e financeira, e sua gestdo passou a ser realizada pelo
Conselho Técnico Administrativo.® Cabe destacar que, neste decreto, a escola ja era
identificada como Escola Técnica de Industria Quimica e Téxtil (ETQIT), o que se
aproximava ainda mais do nome atual da instituigao.

A partir de 1973, a ETIQT passou a oferecer o curso de Engenharia
Operacional Téxtil, em convénio estabelecido com a Universidade do Estado da
Guanabara (UEG), hoje Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). Ao longo da

7O SENAI CETIQT se localiza, desde entdo, proximo ao tinel Noel Rosa, num espaco de 50 mil metros
quadrados. Esta localizacdo se justifica historicamente devido a proximidade com as industrias téxteis
sediadas na regido, como era o caso da Companhia de Tecidos Nova América, cujo espaco atualmente é
ocupado pelo Shopping Nova América.

8 Hoje em dia, este conselho ndo possui mais a fungdo administrativa, passando a ser chamado de
Conselho Técnico Consultivo. Seus membros sdo profissionais do setor, principalmente, representantes de
médias e grandes empresas da indudstria quimica, téxtil e de confeccéo do pais.
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mesma década, ampliou as habilitacdes do curso técnico téxtil, propondo, assim, cinco
diferentes formacdes na é&rea de conhecimento: Fiacdo, Tecelagem, Malharia,
Acabamento e Confeccao. Vale ressaltar que neste periodo, “a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Brasileira - LDB, n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971, torna, de maneira
compulséria, técnico-profissional, todo curriculo do segundo grau” (MEC, 2009, p. 5), o
que justifica a ampliacdo de oferta dos cursos técnicos no ETIQT.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (SENAI CETIQT,
2015a, p. 10), em 1979, por intermédio de uma resolucdo do Conselho Nacional do
SENAI, a ETIQT transformou-se em Centro de Tecnologia da Industria Quimica e Téxtil
(CETIQT). Na década seguinte, a instituicAo passou a oferecer o curso técnico de
Estilismo em Confeccdo Industrial e o curso de graduacdo em Engenharia Mecanica:
Habilitagdo Téxtil, este ultimo resultado de outro convénio com a UERJ.

A primeira turma do curso Técnico de Estilismo em Confeccdo Industrial
comecou em 1984, tornando-se pioneira na formacao de profissionais para o setor de
confeccdo no Rio de Janeiro, conforme atestou Dorotéia Baduy Pires (2002, p. 4) na
citacdo acima. No entanto, por ser referéncia na rede de escolas do SENAI, a instituicao
recebia alunos de diferentes regides do pais, o que ampliava a abrangéncia de atuacao
da instituicdo. O modelo curricular do curso passou a ser empregado pela rede de escolas
do SENAI no Brasil, assim que outras unidades técnicas de ensino do setor de vestuario
comecaram a ser fundadas nos departamentos regionais do SENAI. Dessa forma, o curso
técnico do SENAI CETIQT constituiu uma das poucas formagbes em moda ao longo de
guase vinte anos no Rio de Janeiro, visto que 0 primeiro curso superior da area surgiu na
cidade em 1995, na Universidade Veiga de Almeida, sob o titulo de Graduacdo em Moda
(UVA, 2016).

Em 1997, o SENAI CETIQT passou a oferecer o curso de graduacao de
Engenharia Téxtil integralmente pela instituicdo e, em 2001, lancou o Bacharelado em
Design, com habilitacdo em Moda. Nesse sentido, estes foram 0s primeiros cursos que
deram unidade ao grupo de carreias que a escola contempla para a industria téxtil e de
confeccéo hoje. Em meados dos anos 2000, criou-se o Curso Superior em Tecnologia em

Producao do Vestuério e, no fim da primeira década do século XXI, a instituicdo também
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obteve a autorizacdo para os cursos de Engenharia de Producdo e de Engenharia
Quimica.®

Frente a este panorama historico, é possivel perceber que o desenvolvimento
da instituicdo e a passagem do nivel de educacéo técnica para 0 ensino superior no
SENAI CETIQT podem ser contextualizados nas politicas educacionais que estiveram
vigentes entre os anos 1990 e 2000. Conforme o estudo realizado por José Marcelo
Chacon e Adolfo Calderdon (2015), ao longo dos dois mandatos de Fernando Henrique
Cardoso (FHC: 1995-2003) houve uma aceleracdo na expansdo das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) no Brasil, em especial no setor privado, que passaram a ser
monitoradas através do Exame Nacional de Cursos (ENC). De acordo com os autores, 0
exame permitia o ranqueamento das IES privadas e os resultados eram usados pelas
instituicdbes para a sua publicidade de modo a conquistar uma maior abrangéncia no
mercado educacional. Durante o governo FHC, o numero de matriculas no ensino
superior quase dobrou, concentrando a maior ampliacdo de inscricdes na rede privada,
que cresceu 129,3% entre 1995 e 2002 (CHACON; CALDERON, 2015, p. 87).

Porém, a ampliagdo do ensino superior ndo cessou com a entrada do governo
Lula, como demonstra Katia Lima (2011). A intensificacdo da politica de diversificacdo das
IES e dos cursos através dos programas como PROUNI e REUNI promoveu uma
reformulacdo da educac&o superior. Para a autora, leis e decretos corresponderam a
estratégias que, inclusive, representavam a continuidade de propostas do governo FHC.

Os nucleos de agdo da reformulacao foram:

1) o fortalecimento do empresariamento da educacdo superior; 2) a
implementacdo das parcerias publico-privadas na educagdo superior; 3) a
operacionalizacdo dos contratos de gestdo, eixos condutores da reforma
neoliberal do Estado brasileiro, de Bresser-Cardoso a Paulo Bernardo-Lula da
Silva e 4) a garantia a coesado social em torno das reformas estruturais realizadas
pelos governos Cardoso e Lula da Silva. (LIMA, 2011, p. 90).

9 Hoje a instituicdo oferece cursos técnicos, cursos de extensio, graduagéo e pés-graduacao lato sensu.

10 Criado pela Lei n° 11.096, de 13 de janeiro de 2005, o PROUNI é um programa do Ministério da
Educacdo que tem por objetivo a concessdo de bolsas de estudo integrais ou parciais a estudantes
brasileiros sem diploma de nivel superior. As bolsas se destinam a instituicdes privadas de educacéo
superior, em cursos de graduacao e sequenciais de formacao especifica.

1 Instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, o REUNI € uma das ag6es que integram o Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e se constitui como o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacédo e Expansao das Universidades Federais. O programa foi iniciado em 2003 e concluido em
2012.
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O SENAI CETIQT, como uma instituicdo de ensino superior, esta circunscrito
na rede privada, uma vez que seus Cursos superiores sao pagos. Embora a instituicdo
nao tenha participado diretamente das vagas do PROUNI, pode-se perceber que a
ampliacdo de acesso ao ensino superior promovido pelos programas do Governo Lula
auxiliaram o posicionamento do SENAI CETIQT na oferta dos cursos de graduacéo.

No ambito nacional da rede SENAI de educacéo, o posicionamento do CETIQT
em relagdo ao ensino superior também se justifica uma vez que os indices divulgados
pela Confederagdo Nacional da Industria (CNI) deixam transparecer que o investimento
no ensino superior ndo se localizou a uma unica unidade da rede de ensino do SENAI.
Conforme podemos observar pelos relatorios anuais da instituicdo, em 2006, o numero de
matriculas no ensino superior era de 7.382 e representava um crescimento consideravel
frente as 3.021 matriculas em 2002 (SENAI, 2007, p. 49-51). Em comparacao aos indices
de 2015, verificamos que estes numeros continuam crescendo, pois no ano foram
realizadas 24.210 matriculas, o que representa trés vezes mais do que os valores de
2006 (SENAI, 2016, p. 17). Cabe destacar que o relatério de 2006 ainda evidencia que,
na época, a atuacdo no ensino superior se concentrava em cursos tecnélogos. A partir
das informacdes do relatério de 2015,'? percebe-se que o nivel superior da rede SENAI
contempla graduac@es tecnoldgicas e bacharelados, pos-graduacdes lato sensu e stricto
sensu, além de cursos de extensdo. Segue uma tabela com a separacdo do numero de
matriculas.

Figura 1 — Matriculas em ensino superior na rede SENAI em 2015.
Matricula 24.210

Cursos Superiores
Aluno-hora 7.507.695

Matricula 11.415
Graduacgao Tecnologica
Aluno-hora 5.452.331

Matricula 2338
Graduacao Bacharelado
Aluno-hora 1.169.830

Matricula 6.565
Pos-Graduagdo Especializagao
Aluno-hora 782,309

. Matricula 224
Pos-Graduagio Mestrado
Aluno-hora 35.191

Matrieula 141
Pés-Graduacdo Doutorado
Aluno-hora 15.928

Matricula 3.527
Extensio

Aluno-hora 52.106

FONTE: SENAI (2016, p.17).

2 Os ltimos dados publicados pela instituicdo referente ao nimero de matriculas da rede SENAI sdo de
2015.
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A partir dos indicadores acima, evidencia-se que os cursos de graduacao do
SENAI CETIQT estdo contemplados nos investimentos em ensino superior que a rede
SENAI tem promovido a partir das propostas das politicas educacionais no Brasil. Apesar
dos numeros demonstrarem que os bacharelados correspondem a uma parcela menor
guando comparados ao numero de matriculas em graduacOes tecnoldgicas, esta
diferenca ndo descontextualiza o SENAI CETIQT do cenério nacional na atuagdo no
ensino superior. Ao contrario, estabelece um diferencial em relagdo aos perfis
profissionais que se propde a formar ja que, também podemos perceber que, mesmo com
o investimento em ensino superior, a rede SENAI ainda é proeminente nas matriculas de
nivel técnico, conforme apontam os dados do relatério de 2015. Foram 270.247
matriculas em Educacdo Técnica de Nivel Médio, o que corresponde a mais de cem
vezes 0 numero de matriculas no ensino superior. Assim, a seguir, vamos nos dedicar a
compreender de que forma o curso de Bacharelado em Design de Moda se consolidou

em sua proposta pedagdgica e qual € a estrutura curricular que se apresenta.
3 O BACHARELADO EM DESIGN DE MODA

O curso de Bacharelado em Design de Moda do SENAI CETIQT foi criado
mediante uma proposta ao Ministério da Educacédo que contemplava a formulagdo de um
curso superior em Moda, tendo em vista toda a bagagem adquirida ao longo dos anos
com o curso Técnico de Estilismo em Confecg¢do Industrial. Esta passagem pode ser
descrita por diferentes profissionais da instituicdo que participaram deste processo, pois
ainda lecionam na escola. Porém, de um modo mais formal, a reformulacdo do curriculo
do curso esta registrada no parecer emitido pelo Prof. Dr. Gustavo Amarante Bomfim*3 no
ano de 2003. No documento, sdo apresentadas as bases que fundamentaram a proposta
de criacédo do curso de bacharelado e as modificacbes que se deram ao longo do contato
com o Ministério da Educacéo para sua autorizacao.

Embora ndo seja nosso foco observar as alteracdes curriculares do curso por
uma perspectiva historica do contexto educacional da época, € necessario destacar que
este parecer pode ser tomado como uma fonte que retrata um momento especifico para o

ensino de design no Brasil. Como apontam Queiroz e Moraes (2015, p. 69), sobre o

13 Gustavo Amarante Bomfim, que atuou como professor associado do Departamento de Artes e Design da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, prestou uma consultoria ao SENAI CETIQT para a
producéo de um relatério técnico sobre a implementacéo da graduacdo em design na instituicao.
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processo de transicéo do curriculo do curso de Moda da Universidade Federal do Ceara,
antes pautado na formacao do estilista, em meados dos anos 2000, 0s cursos superiores
relacionados a moda passaram a ser contemplados pela area de conhecimento do

design. Deborah Christo (2013) contextualiza a passagem no caso do SENAI CETIQT.

A partir de 2004, por orientagdo do Ministério da Educagéo e Cultura (MEC), todos
0S cursos, novos ou antigos, de formacdo de profissionais responsaveis pela
criacéo e desenvolvimento do objeto do vestuario deveriam adequar seus projetos
pedagogicos as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Design, estabelecidas na Resolu¢cdo CNE/CES n° 05, de 08 de marco de 2004. Ja
em meados de 2000, os novos cursos estavam sendo autorizados e reconhecidos
seguindo as diretrizes educacionais adotadas para o ensino de design e estavam
sendo nomeados com o termo design. Este é o caso, por exemplo, do curso de
Bacharelado em Design — Habilitagdo Moda do Centro de Tecnologia da Industria
Quimica e Téxtil, do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI
CETIQT), no Rio de Janeiro, que foi autorizado em 2001 e reconhecido em 2005.
(CHRISTO, 2013, p. 59-60).

Percebe-se que, apesar de ter sido criado antes da resolugdo que determinava
a designacéao de design, o curso de Moda do SENAI CETIQT foi instituido ja sob a nova
orientacdo da area de conhecimento do design. Assim, o parecer de Bomfim (2003)
enfatiza as negociagcdes que aconteceram para que 0 curso se adequasse a esta

circunscricdo do campo. Segundo o documento,

a Comissdo Verificadora entendeu que deveria adaptar a proposta da FaSeC
[Faculdade SENAI CETIQT] as novas Diretrizes Educacionais para o Ensino de
Graduacdo em design e a instituicAo acatou as sugestfes, listadas a seguir:
alterar a nomenclatura de Curso Superior de Moda para Curso superior de Design
de Moda. Reconsiderar as trés énfases inicialmente propostas, Estilo,
Comunicacdo & Moda, Negoécios de Moda para Curso de Design Habilitagdo em
Moda, com énfases nas areas em que a IES é altamente especializada, téxtil e
estamparia. (BOMFIM, 2003, p. 1-2).

Pode-se notar que, a partir das considera¢cfes acima, o curso de Design de
Moda do SENAI CETIQT foi pioneiro, em ambito nacional, na adogéo dos parametros de
design para a formacgédo dos alunos. No entanto, também sofreu com o debate que esta
determinacdo do Ministério da Educacdo gerou em relacdo aos perfis profissionais
propostos pelos novos cursos que surgiram. No parecer, Bomfim (2003, p. 3) apontou que
ao SENAI CETIQT havia dois pontos a serem observados nas propostas do curso: o
contexto de abrangéncia e a equacdo entre os modelos de formac&o generalista e

especialista.
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Sobre o primeiro ponto, a proposta de criacdo do curso de Design de Moda do
SENAI CETIQT representou um diferencial no contexto do Rio de Janeiro, principalmente,
em comparagao aos outros cursos superiores que eram oferecidos na cidade e que nao
estavam inseridos na tradicdo de formacdo do setor. Porém, para além da atuacéo local,
o CETIQT se destacava pela sua abrangéncia nacional e, na justificativa de criacdo do
curso, se apresentava como receptor das demandas oriundas das diferentes partes do
Brasil. Este fator se colocou como um desafio para o curso, visto que ele deveria se
posicionar frente a um contexto especifico dentre a diversidade que o mercado de moda
possui no territério nacional.'* Além disso, entre as escolas da rede SENAI, o CETIQT se
configurou por um perfil bastante diferente do padrdo dos departamentos regionais: 0
enfoque no ensino superior ndo correspondia a tradicdo de trabalho de nivel técnico pela
gual as demais unidades caracterizavam suas ofertas.

Em consideracéo a oposicao entre formacao generalista e formacéo especifica,
€ necessario dizer que as énfases indicadas para a constituicdo curricular de um curso
sao prerrogativas das instituicdes de ensino. No caso do curso de Design de Moda do
SENAI CETIQT, em sua proposta original, as énfases mencionadas por Bomfim (2003, p.
2) foram trocadas pela habilitacdo, que passou a conferir o teor de moda em relacdo a
vastidao que uma graduacéo em design representa. Pela indicacdo do parecer, apesar de
o MEC ter sinalizado que os conhecimentos téxteis e de estamparia devessem compor as
énfases da habilitacdo Moda do curso e que isto significaria o aprofundamento das
disciplinas do nucleo basico de formacdo, Bomfim (2003, p. 6) deixou evidente que, em
analise dos curriculos da proposta original de curso e daquela resultante apos as
indicagbes do MEC, nédo havia clareza na definicdo dos objetivos das disciplinas de
acordo com a separacao entre o Nucleo Basico Comum, a habilitacao e as énfases.

Desde a sua criagdo, o curriculo de Design do SENAI CETIQT se alterou
algumas vezes. Embora encontremos nos lancamentos do sistema académico da
instituicdo a indicacdo de sete registros de grade, 0 sistema somente nos proporciona a
visualizacao das trés ultimas — grades 205, 206 e 207—, sendo a 207 a que esta em vigor

desde 2010. Ela representa uma diferenca muito sutil em relacdo a grade 206, pois as

14 Ao longo dos anos, o curso passou a se concentrar nas demandas locais da cidade e, de um modo mais
comedido, nas demandas regionais do Estado do Rio de Janeiro. Por uma questdo de normas do Sistema
Industria (SENAI, SESI E IEL), ao SENAI CETIQT nao é possivel ultrapassar os limites de atuacdo dos
departamentos regionais. No caso Estado do Rio de Janeiro, o SENAI RJ é mantido pela Federacdo das
Indistrias do Rio de Janeiro (FIRJAN) e possui preferéncia no atendimento das demandas regionais.
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BN

nove disciplinas acrescidas a estrutura do curriculo 207 ja eram oferecidas como
disciplinas optativas na grade anterior. O que, por fim, ndo representou uma mudanca
significativa no perfil do curso.

De um modo geral, desde sua origem, o curso de Design do SENAI CETIQT foi
estruturado em uma grade dividida em sete semestres, 0 que é atestado pelo parecer de
Bomfim (2003, p. 5) e pelo Projeto Pedagdgico do Curso (SENAI CETIQT, 2015 b). Em
comparagao com a grade transcrita no documento de Bomfim, e as outras trés obtidas no
registro do SENAI CETIQT, o que se percebe é que ndo houve alteracdo na estrutura
geral do curriculo ao longo dos anos. Algumas disciplinas alteraram o nome, outras foram
criadas, mas o eixo central do curso ainda é mantido até hoje, desde a sua criacao.
Basicamente, é possivel notar esta permanéncia devido as disciplinas de projeto que
estdo presentes em todos os semestres e indicam um percurso formativo pautado pelos
pressupostos do design em relacdo ao desenvolvimento de produto, neste caso, aqueles
do vestuario.

Na descricdo de Bomfim (2003, p. 5), o eixo de projeto era formado pelas
disciplinas Teoria do Design | e Il, e Projeto de Produto |, Il e Ill, cada uma delas presente
em um semestre letivo desde o primeiro até o quinto. Nos ultimos dois semestres,
respectivamente, estariam as disciplinas de Projeto de Conclusédo | e Il. Embora nao
tenhamos acesso as ementas das disciplinas daquela época para fazer uma comparacao
com o curriculo atual, podemos perceber a semelhanca com a distribuicdo da grade 207,
atualmente em vigor. Conforme se pode observar na grade, as disciplinas sao:
Fundamentos do Design; Métodos e Processo em Design; Projeto e Varejo; Projeto e
Logistica e Projeto e Industria. Da mesma forma que na grade anterior, ao final séo

oferecidas as disciplinas Projeto de Concluséo | e Il
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Figura 2 — Curriculo do curso — grade 207.

1° 20 3° 4° 5° 6° 7°
Psicossociologia da Moda Pesquisa de Moda Teoria da Moda Marketing Comunicagéo Aplicada Producéo de Moda Empreendedorismo e
a Moda Negdcios
PS140013 3| |MOD40153 3| [MOD40222 2| |ADM40042 2| [COMm40013 3| [COMm40023 3| [ADM40022 2
Indumentaria | Indumentaria Il Indumentaria Brasileira Cultura Brasileira Etica e Cidadania
HIS40013 3| [HIS40023 3| |HIS40033 3| [SOC40022 2| |FIL40012 2
Histéria da Arte | Historia da Arte Il Histéria da Arte Il Histéria da Arte IV
(Antiga e Medieval) (Renascimento) (Moderna) (Contemporéanea)
ART40012 2| |ART40043 3| [ART40062 2| |ART40072 2
Fundamentos do Design Métodos e Processos em | |Pr0jeto e Varejo Projeto e Logistica Projeto e Indistria Projeto de Concluséo | | |Proje(o de Concluséo Il
Design
DGN40024 4| |DGN40034 4] |DoN40063 3| [DGN40073 3| |DGN40083 3| [DGN40104 4] |pcn4o116 9
Draping Draping Intermediério ] [Modelagem Feminina Modelagem Masculina Modelagem Infantil Modelagem Tecido
Elastico
MOD40013 3| |MOD40023 S | | MOD40053 3| [MOD40083 3| [MOD40103 3| [MOD40123 3
Processos de Fabricagdo Prototipia Geréncia de Produto Portfélio de Moda
MOD40253 3| [MOD40263 3| [ADM40033 3| [MOD40273 3
Estrutura de Modelagem Ergonomia Desenho Técnico CAD de Desenho Téc- CAD de Modelagem
nico
MOD40042 2| [SAU40013 3| [MOD40283 3| [INF40082 2| [INF40092 2
Fundamentos da Cor Materiais Téxteis e Tecnologia de Confecgéo Padronagem | Padronagem Il Cor Aplicada ao
Acabamento IndUstrial (Pequenas dimensdes) (Grandes dimensdes) Design
DGN40013 3| |TEX40322 2| |TEX40012 2| |TEX40333 3| [TEX40343 3| |DGN40122 2
Metodologia Visual Linguagem Visual Identidade Visual Estética Semiética
DGN40022 2| |DGN40053 3 DGN40093 3| [FIL40042 2| |LET40052 2
Laboratério de Desenho Desenho de Figura Humana] |Desenho de Moda Feminino | |Desenho de Moda
e Infantil Masculino
ART40133 3| |MOD40183 3| [MOD40233 3| [MOD40243 3
Comunicagéo Oral e Escrital Producéo de Texto Metodologia da Pesqui- TCC (Seminarios
Académico/Cientifico sas Cientffica ] Interdisciplinares)
LET40012 2 LET40042 2| |FIL40022 2| |DGN40132 2
LIC- BDMI LIC- BDM Il LIC- BDM il LIC - BDM V OPT/TADs OPT/TADs
DGN40172 2| |DGN40182 2| |DGN40192 2| [DGN40202 2
25 28 26 29 25 27 19
De acordo com o Decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005 a disciplina de Nogdes em LIBRAS é oferecida como OPTATIVA aos alunos interessados.
RESUMO Créditos CH
1. Disciplinas e TCC 179 2.685
2- Estagio Curricular Supervisionado - DGN40140 200
4- Atividades Complementares - EDU40010 200
Total 3.085

FONTE: SENAI CETIQT (2015b).

Analisando o conjunto de disciplinas da grade 207, pode-se fazer uma
separacao entre as duas disciplinas introdutérias (Fundamentos do Design e Métodos e
Processo em Design), mais genéricas em relacdo ao conhecimento do campo do design,
e as outras trés (Projeto e Varejo; Projeto e Logistica e Projeto e Industria), cujo enfoque
se concentra nas diferentes etapas do desenvolvimento de produto para a area de
vestuario. De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (SENAI CETIQT, 2015b), a
disciplina de Fundamentos do Design explora a contextualizacdo tedrica e historica do
design, demarcando as definicdes do termo e as especificidades da pratica do design de
moda frente as demais énfases do campo. Dando continuidade a primeira, a disciplina de
Métodos e Processo em Design se estabelece pelo enfoque a metodologia projetual. Em
seu conteudo, sdo contemplados diferentes métodos e técnicas em design para o

desenvolvimento de produtos e os alunos sdo submetidos ao exercicio de projeto por

Revista ENSINARMODE, Floriandpolis, Vol. 1, N. 1, Outubro 2017- Janeiro 2018, p. 027-052.
DOI: http://dx.doi.org/10.5965/25944630112017027 | ISSN 2594-4630

40



MODA
DESIGN

| http://www.revistas.udesc.br/index.php/Ensinarmode

meio da criacdo de uniformes.*® Na sequéncia, iniciam-se as disciplinas identificadas pela
palavra Projeto. A primeira, Projeto e Varejo, se configura pela abordagem do mercado de
moda a partir das etapas de criagdo, producdo e comercializacdo de produtos do
vestuario. Por se concentrar no ambito do desenvolvimento de produto para vendas, o
projeto € direcionado as particularidades das colecbes de moda, como seus temas de
criacado e a relacdo entre os produtos e a forma de apresentacédo deles ao consumidor —
visual merchandising. Projeto e Logistica é a segunda e propde uma relagdo entre a
elaboragdo de projeto em design e a organizagdo dos meios e dos materiais para a
atividade de desenvolvimento do vestuario. Nesse sentido, s&o abordados os
procedimentos de armazenamento de suprimentos, os processos de producdo dos
produtos e as operacdes de distribuicdo aplicadas ao desenvolvimento do vestuéario. O
projeto, em meio a este contetdo, se direciona a propostas de organizacdo de fluxos de
producao e a gestdo dos materiais e de produtos para a distribuicdo aos canais de venda.
Por ultimo, a disciplina de Projeto e Industria elabora a estruturacédo do desenvolvimento
de colecao a partir dos parametros quantitativos da industria. Nesse sentido, o calendario,
a segmentacéao do perfil de mercado e as linhas de produtos sao abordados e enfatizados
na proposta de projeto que visa a criagdo de uma colecao de produtos de moda para uma
determinada marca. Assim, o percurso estabelecido pelas disciplinas de projeto em
design se encerra a medida que a disciplina de Projeto e Industria compreende o ultimo
estagio antes de o aluno adentrar no Projeto de Concluséo, cujo objetivo € muito mais
panoramico do que as disciplinas anteriores e pressupfe o desenvolvimento de um
projeto a partir de um problema de pesquisa estabelecido pelo aluno.

Frente a esta visdo ampla do eixo de projeto, as outras disciplinas que fazem
parte do curriculo podem ser organizadas em outros eixos secundarios e que se dividem
pelas diferentes areas de conhecimento, complementando o eixo central de projeto.
Dessa forma, € possivel observar varios grupos: 1) formado pelas disciplinas de cunho
historico, sociolégico e filosofico, como Histéria da Arte e Histéria da Indumentaria,
Estética, Etica, Cultura brasileira e Teoria da Moda; 2) enfoque nos conhecimentos de
representacdo gréfica, onde se enquadram disciplinas como Fundamentos da Cor,

Linguagem Visual, Identidade Visual e Portfélio de Moda, além da cadeia de Desenho —

15 Desde 2014, esta tem sido a proposta da disciplina para o desenvolvimento do projeto. O uniforme
apresenta restricdes em relacdo ao vestuario que se adequam ao nivel de formag¢édo do aluno dentro da
grade curricular quando comparado a atividade de desenvolvimento de uma colegcao de moda, na qual sao
exigidos conhecimentos mais avancados, principalmente, no que se refere as demandas do mercado.
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desde a disciplina de Laboratério de Desenho, até a de CAD® de Desenho Técnico; 3)
modelagem, ergonomia e costura; 4) as disciplinas que envolvem o dominio da linguagem
verbal e sua relagdo com a pesquisa académica, como Comunicacdo Oral e escrita,
Metodologia da pesquisa, Semiotica e os Laboratorios de Iniciacdo Cientifica; 5) cadeia
téxtil, como Pesquisa de Moda, Materiais téxteis, Geréncia de Produto e Tecnologia da
Confeccao; 6) Padronagem; 7) as disciplinas que envolvem o campo da Comunicacédo de
Moda; e 8) as disciplinas da parte de gestdo, no caso, Marketing, e Empreendedorismo e
Negécios. O total sdo 61 disciplinas obrigatérias que o aluno deve cursar e ser aprovado
durante, no minimo, sete semestres.

Cabe destacar que para o aluno completar o curso de Design do SENAI
CETIQT é necessario que ele realize ainda disciplinas optativas, isto €, aquelas que ele
pode escolher dentro de um grupo de ofertas. No mais, deve realizar as horas de Estagio
Curricular obrigatério e também as Atividades Complementares, cuja funcdo é
proporcionar a realizacdo de atividades de extensdo académica ao longo dos anos de
graduacéo e que reforcam o seu desempenho na formacao escolhida.

Em analise dos conteldos previstos para as disciplinas e pela disposi¢cdo das
disciplinas na grade curricular, podemos perceber que o curso atende as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Graduacdo em Design a partir do
desenvolvimento das capacidades criativas dos alunos, da visdo sistémica de projeto e da
busca pelo dominio das diferentes etapas do desenvolvimento de um projeto em design.
Em relacdo as exigéncias que as diretrizes fazem sobre o conhecimento do setor
produtivo, os contetdos sédo abordados através de disciplinas que buscam familiarizar o
aluno com a materialidade dos objetos/produtos a que o curso se dedica e que foram
indicadas acima, na apresentacdo do curriculo, através do eixo 5 — Cadeia Téxtil. As
capacidades gerenciais também sao contempladas na medida em que estdo presentes no
eixo de gestdo do curso e, em parte, nas disciplinas do eixo da Cadeia Téxtil, ja que
correspondem a conteudos aplicados ao setor especifico de formacdo. Assim, nos
primeiros semestres, podem ser encontradas as disciplinas que visam abranger os
conteudos mais amplos do design e, a partir do 3° periodo, as abordagens tendem a

demarcar as especificidades da moda em relacéo a area de conhecimento do design.

16 Sigla para a expressao inglesa computer-aided design que pode ser traduzida como “desenho assistido
por computador”.
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Como aponta Rita Couto (2008), a partir do ano de 2002, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagcdo demarcaram os direcionamentos
educacionais para o campo do Design devido a organizacdo dos conteudos e a
sistematizacdo dos parametros de oferta de cursos. Couto (2008, p. 70) menciona que,
embora em 2004 as diretrizes tenham sofrido atualizacbes através da Resolucéo
CNE/CES5/2004 de 8 de marcgo, poucas diferengas foram observadas desde as primeiras
diretrizes em 2002. No entanto, a autora salienta que desde a sua implantacdo, as
diretrizes representaram desafios. Em nossa opinido, elas ainda representam o mesmo
desafio, uma vez que a Ultima versdo continua vigente e a préatica do design tem se
transformado rapidamente frente as mudancas culturais de nossa sociedade. Dessa
forma, a seguir, vamos tecer algumas consideragdes sobre alguns desafios que temos
observado na experiéncia cotidiana com a atual grade curricular do curso de Bacharelado
em Design de Moda da Faculdade SENAI CETIQT.

4 UMA LEITURA CURRICULAR

Analisando o arranjo do curriculo, identificamos que os enfoques das
disciplinas do curso acentuam o perfil profissional do designer como projetista de pecas
do vestuario. O nimero de disciplinas que envolvem o0s conhecimentos praticos sobre os
produtos de moda e os procedimentos de confeccdo representa a maior parte do
curriculo. Apesar de a moda pressupor diferentes perfis de atuacao profissional, as
disciplinas de desenvolvimento de produto se sobressaem quando comparadas a outros
grupos, como aquele de comunicacdo de moda ou o de gestdo, por exemplo. De certa
forma, esta constatacdo reforca os direcionamentos previstos no parecer de Bomfim
(2003) sobre o investimento da instituicAo numa énfase para o curso de design que
estivesse mais préoxima a sua tradicdo de formacao, ou seja, a area téxtil e de confeccéo.

No entanto, podemos verificar que, embora a sugestdo registrada no
documento tenha indicado a area de estamparia como uma possiblidade de énfase para o
curso de design de moda, na grade curricular esta area de conhecimento esta reduzida a
duas disciplinas, o que é pouco, principalmente em comparagado as outras da area téxtil.
Ao observamos as disciplinas de modelagem, por exemplo, percebemos que até o
penultimo periodo dos sete que compdem o curso, 0 aluno estd submetido a uma técnica

especifica, ao draping ou a modelagem plana, e a um tipo de segmentacéao, isto €, as
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modelagens feminina, infantil, masculina e de tecido elastico, esta ultima vinculada
principalmente aos segmentos de lingerie e moda praia.

J& as disciplinas de estamparia estdo localizadas no terceiro e quarto periodos.
Os conteudos se concentram na construcdo de rapport, médulos e sistemas de repeticdo
em pequenas dimensdes e se restringem a duas disciplinas que diferenciam o modo de
producdo das estampas: na disciplina Padronagem |, utilizam-se processos e técnicas
manuais de desenvolvimento; na Padronagem Il, o enfoque produtivo se da pela
aplicacao de ferramentas computacionais, como sao os programas Photoshop, lllustrator
e Corel Draw. Assim, estas duas disciplinas ndo suportam a constru¢cdo de uma énfase
em estamparia ha medida em que representam pouco espacgo para o desenvolvimento de
uma area de conhecimento que cada vez mais tem se mostrado singular dentro do campo
do design, como afirma Evelise Rithschilling (2008) sobre o design de superficie.'’

Frente a isso, conferimos que a comparacdo se torna ainda mais desigual
guando somamos as disciplinas de modelagem as outras de énfase na area téxtil e de
confeccdo. Se, por um lado, esse fato atesta a auséncia da énfase de estamparia, apesar
do direcionamento sugerido pelo documento de Bomfim (2003), por outro, atesta que a
confeccdo se tornou um diferencial na constituicdo da grade curricular, demarcando, com
isso, uma proposta de formacédo do designer mais proxima aos conhecimentos sobre a
forma do vestuario e sobre a materialidade dos objetos. Consideramos que seja
fundamental na formacdo do designer que atuar4 no campo do vestuario a proximidade
com o mundo tatil e concreto das roupas, o que levanta questbes relacionadas, por
exemplo, a funcionalidade dos objetos e a superficie dos materiais téxteis, que ajudarédo a
constituir o futuro profissional. Além disso, o ndmero de disciplinas de modelagem
demonstra que a grade curricular confirma o dominio do conhecimento sobre o setor
produtivo e sobre os meios de produgéo, conforme orientam as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2004).

Esta constatacdo faz com que verifiguemos que as outras énfases, aquelas
inicialmente propostas pelo projeto de criagdo do curso, tais como Comunicagao e
Negécios, se limitaram a disciplinas isoladas no curriculo. Os conteddos aparecem
timidamente através de poucas disciplinas distribuidas ao final do curso. Em semelhanca

ao que ocorreu com as disciplinas de estamparia, as disciplinas voltadas para a

170 SENAI CETIQT passou a oferecer a partir de 2011 o curso de graduacdo em Design de Superficie. No
entanto, em 2015 ele foi descontinuado devido a baixa adesao ao mercado.
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comunicacao e para a gestdo de negoécios podem ser identificadas em duas unidades
curriculares por éarea, conforme estd indicado nos eixos 7 e 8 da grade curricular
mencionados acima.*® A localizacédo pontual dessas disciplinas fragmenta a construcédo do
conhecimento, pois ndo se encontra nenhuma justificativa para a presenca destas
disciplinas nos semestres correspondentes e, tampouco, um enfoque de integracdo entre
0s contetudos das demais disciplinas com as quais 0 aluno compartilha os estudos no
periodo.
Um dos exemplos mais marcantes € o da disciplina de Empreendedorismo e
Negdcios, que esté localizada no ultimo periodo do curso, juntamente com a disciplina de
Projeto de Conclusdo de Curso Il. Ao cursar a disciplina de Empreendedorismo
concomitantemente ao desenvolvimento do projeto final, € dificil para o aluno contemplar
os conteudos da area de conhecimento de Negdcios dentro do escopo do projeto, ja que
toda a parte de pesquisa e circunscricdo do objetivo de projeto em design foram
realizados no periodo anterior, na disciplina de Projeto de Concluséo I. Assim, o conteudo
se restringe ao ambito disciplinar e ndo é prevista uma possiblidade de aplicacéo pratica.
As unidades curriculares de modelagem nos permitem constatar um problema

especifico na grade, que é a segmentacao de mercado aplicada a divisdo das disciplinas.
Este aspecto é reforcado por outro grupo de disciplinas, como é o caso daquelas de
desenho de moda. As qualificagdes feminino, masculino, infantil, evidenciam que a grade
curricular foi submetida a segmentacéo de publico feita tradicionalmente no mercado de
moda. A segmentacdo corresponde a um processo de divisédo dos diferentes grupos de
pessoas que formam o publico de um mercado consumidor de acordo com as
caracteristicas de género, faixa etéaria, localizacdo geogréfica e/ou poder aquisitivo. No
caso das unidades curriculares de modelagem e desenho, percebemos que a
segmentacdo ocorreu por género e faixa etaria, o que corresponde a um processo de
separacdo de conteudos e enrijecimento da estrutura do curriculo. Conforme afirma Rita
Couto,

curriculos sdo programas de longo prazo e modificagcfes em sua estrutura devem

ser orientadas ndo apensas pela experiéncia cristalizada no passado, mas

também por prognoésticos ou possiveis cendrios futuros. Pela sua estabilidade e

universalidade, um curriculo minimo deve contemplar diferentes situagdes

geoeconbmicas; deve permitir espaco para a afirmacdo da personalidade de cada
curso e, sobretudo, deve prever a flexibilidade suficiente para acomodacdes de

18 No caso da area de Comunicagdo de Moda, as disciplinas sdo: Comunicacdo aplicada a Moda e
Producéo de Moda. Em relacéo a gestdo, sdo: Marketing, e Empreendedorismo e Negdcios.
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uma atividade dinamica e interdisciplinar, como € o caso do design. (COUTO,
2008, p. 29).

A flexibilidade indicada por Couto néo é efetiva quando disciplinas séo divididas
pela segmentacdao de mercado, uma vez que 0s conhecimentos passam a ser definidos
pelas categorias técnicas de execucdo de procedimentos referentes aquela segmentacéo,
diminuindo o espaco dedicado a experimentacao dos préprios alunos. Ademais, este tipo
de segmentacdo é arriscado, tendo em vista seu comprometimento com o préprio
mercado de moda. A maneira como o mercado cria necessidades e nichos € acelerada,
distinguindo os produtos para a adesdo cada vez maior de um publico consumidor.
Considerando que um curriculo tem um prazo longo de desenvolvimento, adotar a
segmentacdo de mercado para a classificacdo das disciplinas pode gerar um curriculo
datado em relacdo ao perfil que ele ira formar. Pode, também, restringir a atuagdo de
alunos e de professores na busca por diferenciacao e inovagao de produtos.

Quando Couto se refere ao dinamismo e a interdisciplinaridade como itens para
um curso de Design, verificamos que a segmentacdo das disciplinas de modelagem e
desenho ndo favorece um dialogo com as demais unidades curriculares do periodo onde
estdo localizadas. Julgamos que as disciplinas de Projeto sdo as mais adequadas para
promover a experiéncia de cruzamento dos conhecimentos desenvolvidos nas diferentes
disciplinas. Porém, até mesmo as disciplinas de Projeto estdo divididas em categoriais de
mercado, como é o caso dos enfoques propostos: Varejo, Logistica e Industria.

Assim, se tomassemos as disciplinas de Projeto para trabalhar a segmentacao
proposta pelas disciplinas de modelagem e de desenho, teriamos uma restricdo de
combinacbes, como € o exemplo do enfoque do produto feminino que acontece no
terceiro periodo e que esta concomitante a disciplina de Projeto e Varejo. Sob esta logica,
haveria somente projetos de moda feminina no terceiro periodo, de moda masculina no
guarto periodo e de moda infantil no quinto periodo, o que corresponde a uma formatacao
das situacdes de aprendizagem que, ao invés de propiciar ao aluno o contato com
diferentes caminhos de exploracédo de suas capacidades e habilidades, acaba por limitar

suas possibilidades de acéo.*®

9 Em alguns cursos de pés-graduacdo, o SENAI CETIQT adota o modelo de empresas-tutoras para o
desenvolvimento de briefings das disciplinas de projeto. Este modelo favorece o contato do curso e dos
alunos com as demandas reais do mercado de moda, sem que haja a fixacdo de qualquer segmento ou
processo na grade curricular. Assim, permite a flexibilidade e dinamismo do curriculo, conjugando uma
experiéncia interdisciplinar de projeto em design.
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E importante destacar ainda, em relacdo ao tema dos contetidos, que a grade
curricular do curso de Design de Moda apresenta uma divisdo do curriculo bastante
tradicional no que se refere as disciplinas. De um modo geral, notamos que a forma como
as disciplinas e os conhecimentos sao segregados representam uma ideologia vinculada
a diviséo social do trabalho na producéao industrial. Ao verificar que as disciplinas refletem
a separacdo das diferentes etapas de producao dentro da industria da moda, como
aquelas de costura, modelagem, desenho, geréncia e projeto, e que algumas ainda sao
subdividas em diferentes técnicas, vemos a permanéncia de um modelo taylorista/fordista
de producdo no qual hd uma divisdo de atividades demarcada pelos processos
produtivos.

Em nossa compreensao, assumimos as consideragdes de Geraldo Pinto (2007)
sobre as caracteristicas que o taylorismo e o fordismo geraram na producao industrial.
Grosso modo, os sistemas taylorista e fordista se complementam na medida em que
provocam a elevacdo do nivel de especializacdo das atividades de trabalho,
estabelecendo um processo de “limitacdo e simplificacdo” das competéncias do
profissional (PINTO, 2007, p. 33). Com isso, percebemos que a grade curricular assume
uma organizacdo do trabalho por um viés taylorista/fordista porque distribui as
capacidades e ferramentas de aprendizagem em uma linha evolutiva, padronizando
operacodes de desenvolvimento.

A segregacdo das disciplinas de modelagem e costura, por exemplo,
demarcam a separacao de atividades que sao extremamente complementares na
construcdo do conhecimento sobre as propriedades materiais do vestuario. A separacao
das disciplinas de desenho e a forma como o desenho técnico é assumido como o final da
escala de desenvolvimento das competéncias dos alunos influenciam no modo como o
pensamento sobre a representagdo do produto é simplificado em relagdo a materialidade
do objeto do vestuario e as formas de visualizacdo deste.?° Ademais, a cadeia construida
sobre o enfoque das disciplinas de projeto — Varejo, Logistica e Industria — sinaliza a
linearidade da realidade de producédo e distribuicdo dos objetos na producédo industrial.
Associados, todos esses fatores afetam diretamente a capacidade projetual do aluno,

uma vez que a fragmentacdo decorrente da segmentacdo do mercado aplicada aos

20 Uma analise mais detalhada sobre o aspecto da limitagcdo nas competéncias do designer pode ser
observada na tese de doutoramento “Entre a imagem e a moda: um estudo sobre o habitus visual” (ROSA
JUNIOR, 2017).
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conteudos de formacao, conforme mencionamos acima, é reforcada pela divisdo social do

trabalho implicita na classificacdo das disciplinas encontradas na grade curricular.
5 CONCLUSAO

As consideracfes do economista politico Harry Braverman (1981) fortalecem
0s argumentos sobre a limitacdo e a simplificacdo do pensamento do trabalhador e, em
nosso caso, do profissional a ser formado pela instituicdo de ensino. O autor pontua 0s
principais efeitos da geréncia cientifica no controle da producéo, indicando como a divisdo
social do trabalho cria o “principio da separagdo de concepgdo e execugao” (1981, p.
104), isto é, a separacdo entre aquilo que no campo do design chamamos de projeto e
aquilo que séo os processos fisicos da producéo. Para Braverman,

as unidades de produ¢do operam como a mao, vigiada, corrigida e controlada por
um cérebro distante [...]. Assim, ao estabelecer relagbes sociais antagdnicas, de
trabalho alienado, méo e cérebro, tornam-se ndo apenas separados, mas divididos

e hostis, e a unidade humana de méao e cérebro converte-se em seu oposto, algo
menos que humano. (BRAVERMAN, 1981, p. 113).

A ruptura gerada pela aplicacdo da geréncia cientifica sobre os processos
produtivos faz com que haja uma limitacdo na formacdo subjetiva do profissional,
principalmente no que se refere a relacdo entre o seu trabalho manual e o pensamento.
De acordo com Geraldo Pinto (2007, p. 34), “o nivel de simplificacdo impede qualquer
abstracdo conceitual sobre o trabalho e isso, vale dizer, € uma finalidade do sistema”.
Assim, em determinadas situa¢cdes, ao depararem com a postura de alguns professores
que exigem a coesdo entre os conteldos tedricos e praticos, € compreensivel que 0s
alunos ndo tenham o instrumental necesséario para maneja-la, o que ocorre devido a
forma como a grade curricular ndo privilegia a abstracdo do conhecimento — estagio
importante de formacdo do estudante. Vemos, entdo, que a separacdo das atividades
acaba promovendo um olhar simplista e empobrecedor das atividades manuais, que,
muitas vezes, aparecem para o corpo discente como se estivessem deslocadas da
construcdo do conhecimento sobre os objetivos criados.

Para finalizar, vale a pena mencionarmos o alcance pratico, que diz respeito a
relacdo triangular entre o corpo docente, o alunado e as geréncias e coordenacdes que
operam o curriculo da instituicdo de ensino, que a divisao social do trabalho representada

na grade curricular faz emergir. E um sintoma do quadro socialmente conservador
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expresso por meio da grade curricular certa celeuma entre os docentes que atuam nas
disciplinas que sao identificadas como tedricas e nas disciplinas que séo identificadas
como préaticas. Situacdo muitas vezes ratificada pela organizacdo institucional, por
exemplo, quando muitas vezes as disciplinas préaticas sao contempladas com maior
guantidade de subsidios em comparacdo as tedricas. Esse retrato suscita um debate
sobre a disputa de poderes entre os agentes que incorporam a ideologia da producéo
industrial e se apoiam na especializacdo como modo de sobrevivéncia dentro do seu
campo de atuacdo. No entanto, como afirma Braverman, a exigéncia pela especializacéo,

tende a fixar-se exclusivamente no aumento em nimero das ocupagdes técnicas

especializadas, sem reconhecer que a multiplicagédo das especialidades técnicas é

condicdo para a destituicdo dos trabalhadores dos reinos da ciéncia, do
conhecimento e da qualificagdo. (BRAVERMAN, 1981, p. 360)

Frente a estas consideracdes, atualmente, percebemos um cenario de
mudancas na cultura, no qual algumas iniciativas despontam pela forma como
apresentam alternativas em relac&o as praticas do design e seu contexto de consumo que
nao reafirmam o sistema capitalista no seu sentido mais redutor, empobrecedor, que
destitui a esséncia do humano. No ambito do ensino de design, acreditamos que estas
mudancas possam se associar as no¢oes que Richard Sennet (2009, p. 137-199) indica
sobre o trabalho do artifice através do conceito de “consciéncia material”. O termo se
refere ao conhecimento adquirido sobre a materialidade que envolve o trabalho do
homem e a forma como o material impde determinadas situacdes que estimulam o artifice
ao pensamento sobre sua pratica. A consciéncia material demonstra que mao, cérebro e
todos os sentidos devem ser combinados para o desenvolvimento das capacidades
humanas de pensar, criar e trabalhar. Assim, uma grade curricular que busque propor a
formacdo da préatica do design pode se aproximar dos modelos de aprendizagem do
artifice, tendo em vista as caracteristicas de seu espaco de trabalho e a forma como
promove a integracao entre os diferentes conhecimentos.

Apesar de ndo encontrarmos, na grade curricular do curso de Bacharelado em
Design de Moda da Faculdade SENAI CETIQT, um perfil que privilegie a formacéo
proposta por Sennet, mencionada acima, compreendemos que as mudancas ja comecam
a acontecer na medida em que o curriculo esta sendo revisto. Isto demonstra que o tempo
€ um elemento necessério para a avaliacdo da abrangéncia do curriculo e, também, um
fator decisivo para o amadurecimento das novas propostas.
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