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Resumo

Este artigo objetiva vislumbrar linhas de fugas, intuir resisténcias e possibilidades outras para
as aulas de Matematica. Para tal articulacdo, partiremos da nocdao de Educacdo Maior
relacionando-a a Matematica Escolar e em contraposi¢cdo, deslocando os conceitos de
literatura menor de Gilles Deleuze e Félix Guattari e de educagdao menor de Silvio Gallo,
discutiremos o conceito de educacdo matematica menor. Por fim, na ultima secdo,
apresentaremos uma possibilidade de pratica em educa¢cdo matematica menor. Destacamos
gue a educacdo matemadtica menor potencializa resisténcias aos mecanismos de controle
social e a Matematica Escolar.

Palavras-chave: Educa¢cdo matematica menor. Educacao menor. Literatura menor. Professor
militante. Educacdo Matematica.

Abstract

The aim of this article is to detect lines of leakage, to intuit resistances and other possibilities
for Mathematics classes. For this articulation, we will start from the notion of Higher Education
related to School Mathematics and in contrast, displacing the concepts of minor literature by
Gilles Deleuze and Félix Guattari and minor education by Silvio Gallo, we will discuss the
concept of minor mathematical education. Finally, in the last section, we will present a
possibility of practice in minor mathematics education. We emphasize that minor
mathematical education increases resistance to social control mechanisms and School
Mathematics.

Keywords: Minor mathematical education. Minor education. Minor literature. Teacher as
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo vislumbrar lineas de fuga, intuir resistencias y otras
posibilidades para las clases de Matematicas. Para esta articulacidn, partiremos de la nocién
de Educacién Mayor relacionada con las Matematicas Escolares y, en contraste, desplazando
los conceptos de literatura menor de Gilles Deleuze y Félix Guattari y de educacion menor de
Silvio Gallo, discutiremos el concepto de educacién matematica menor. Finalmente, en la
ultima seccidn, presentaremos una posibilidad de practica en educacion matematica menor.
Destacamos que la educacion matematica menor potencia la resistencia a los mecanismos de
control social y las Matematicas Escolares.

Palabras claves: Educacion matematica menor; Educacién menor; Literatura menor; Profesor
militante; Educacion Matematica.

1 Introducgdo

Aqui, os conceitos se acomodam uns aos outros,
superpdem-se uns aos outros, coordenam seus
contornos, compdem seus respectivos problemas,
pertencem a mesma filosofia, mesmo se tém histdrias
diferentes.

(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 30)

Inspirados pela epigrafe, este texto trata, principalmente, de trés conceitos que
pertencem a mesma filosofia: literatura menor, educagdo menor e educacdo matematica
menor. Embora os dois Ultimos aparentemente refiram-se a um mesmo plano, é certo afirmar
qgue os trés compdem problemas distintos e possuem histdrias diferentes.

Cronologicamente, o primeiro deles debrucou-se sobre um tipo especifico de
literatura, que vai na contramao da literatura hegemonica e transforma a maneira como
estamos acostumados a ver e sentir. O segundo apresenta uma forma outra de educacdo, que
faz ruir o institucional. O ultimo deles, foco deste texto, tem emergido no territério da
Educacdo Matematica e ganhado corpo por meio do esfor¢co de diferentes coletivos. Ele
realiza, assim como os que o precedem, um questionamento ao dominante.

A filosofia a que tais conceitos pertencem é denominada de Filosofia da Diferenca, a
qual é considerada plural, e tal fato nos leva a destacar que tais conceitos pertencem a
Filosofia da Diferenca encarnada no pensamento de Deleuze, Guattari e Foucault. As Filosofias
da Diferenca tém origem no pods-estruturalismo, que segundo Peters (2000, p. 10) pode ser
compreendido:

(...) como uma resposta especificamente filosoéfica ao status pretensamente
cientifico do estruturalismo e a sua pretensdo a se transformar em uma
espécie de megaparadigma para as ciéncias sociais. [...] deve ser visto como
um movimento que, sob a inspiracdo de Friedrich Nietzsche, Martin
Heidegger e outros, buscou descentrar as “estruturas”, a sistematicidade
[...], criticando a metafisica que Ihe estava subjacente e estendendo-o em
uma série de diferentes dire¢des, preservando, ao mesmo tempo, os
elementos centrais da critica que o estruturalismo fazia ao sujeito humanista.

Além disso, o pds-estruturalismo “adota uma posicdo antifundacionalista em termos
epistemoldgicos e enfatiza um certo perspectivismo em questdes de interpretacdo. [...]
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guestiona o racionalismo e o realismo que o estruturalismo havia retomado do positivismo”
(PETERS, 2000, p. 39).

Como destacado pelo autor supracitado, as Filosofias da Diferenca tém como
importante inspiracdo o pensamento de Nietzsche, com destaque para a sua critica ao
pensamento/ciéncia da modernidade. Um marco da mobilizacdo dos conceitos e ideias
nietzscheanas, remonta a segunda metade do século XX, principalmente a partir de 1960, na
gual a intelectualidade parisiense se debrucou sobre a obra do filésofo, tal como se observa a
seguir:

A genealogia do pds-estruturalismo francés tem que ser compreendida, em
parte, por suas filiagdes com o pensamento de Nietzsche. Em particular, com
sua critica da verdade e sua énfase na pluralidade de interpreta¢do; com a
centralidade que ele concede a questdo do estilo, visto como crucial, tanto
filoséfica quanto esteticamente, para que cada um se supere a si préprio, em
um processo de perpétuo autodevir; com a importancia dada ao conceito de
vontade de poténcia e suas manifestacbes como vontade de verdade e
vontade de saber. Esses temas filosoficos foram assumidos, adotados e
experimentados pelos pods-estruturalistas franceses sob novas e
estimulantes formas (PETERS, 2000, p. 32, grifos do autor).

Como visto, um ponto chave para a Filosofia da Diferenca consiste na critica da
verdade. Nietzsche defende a ndo existéncia de verdades inatas, mas construcdes histéricas e
sociais, ou seja, “as verdades sao construidas, fabricadas, inventadas em um determinado
tempo, espacgo e organizag¢ao social para cristalizar uma ideia ou um conceito que se entende,
ou se deseja que seja incontestavel” (RODRIGUES, 2017, p. 06). Segundo Nietzsche (2007):

Um exército moével de metdforas, de metonimias, de antropomorfismos,
numa palavra, uma soma de relagdes humanas que foram poética e
retoricamente intensificadas, transpostas e adornadas e que depois de um
longo uso parecem a um povo fixas, canOnicas e vinculativas: as verdades sdo
ilusGes que foram esquecidas enquanto tais, metaforas que foram gastas e
gue ficaram esvaziadas do seu sentido, moedas que perderam o seu cunho e
gue agora sdo consideradas, ndo ja como moedas, mas como metal
(NIETZSCHE, 2007, p. 36-37).

A partir disso, os filésofos da Filosofia da Diferenca buscam pensar a diferenca
diferentemente do feito na filosofia da representacao, que entende o diferente, a diferenca
como o divergente do similar, do idéntico. De outro modo, Deleuze (2000, p. 36) busca
“pensar a diferenca em si mesma e a relacdo do diferente com o diferente,
independentemente das formas de representacdao que as conduzem ao Mesmo e as fazem
passar pelo negativo”. Para o filésofo:

A diferenga ndo é o diverso. O diverso é dado. Mas a diferenca é aquilo pelo
qual o dado é dado. E aquilo pelo qual o dado é dado como diverso. A
diferenca ndo é o fenbmeno, mas o nimero mais préximo do fendbmeno.
Portanto, é verdade que Deus faz o mundo calculando, mas seus calculos
nunca estdo corretos, e € mesmo esta injustica no resultado, esta irredutivel
desigualdade, que forma a condi¢do do mundo. O mundo "se faz" enquanto
Deus calcula; ndo haveria mundo se o calculo fosse correto (DELEUZE, 2000,
p. 361).
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Nesse sentido, a diferenca é tomada a partir da multiplicidade e se torna impossivel de
ser explicada, pois sempre que buscamos uma definicdo, mesmo que nos debrucemos aos
infimos detalhes, sempre a faremos por aproximacdo. Sempre que nos propomos a explicar a
diferenca, acabamos fazendo a partir de um comparativo com o que é similar, mas a Filosofia
da Diferenga busca compreendé-la por ela mesma. “A diferen¢a ndo é uma relagdo entre o
um e o outro. Ela é simplesmente um devir-outro” (SILVA, 2002, p. 66).

Essa acepcdo de diferenca é fundamental para esse texto pois entendemos que a as
praticas da literatura menor, educacdo menor e/ou educacdo matematica menor estdo
sempre no intermezzo, no entre, nunca replicada, decalcada, é sempre rizoma, mapa.

Assim, em linhas gerais, este artigo busca, no contexto de uma discussdo tedrica,
vislumbrar linhas de fugas® e intuir resisténcias e possibilidades outras para as aulas de
Matematica. Para tal articulagdo partiremos da nocdo de Educacdo Maior relacionando-a a
Matemadtica Escolar e em contraposicdo, deslocando os conceitos de literatura menor, de
Deleuze e Guattari (1977), e de educacdo menor, de Gallo (2002; 2013), discutiremos o
conceito de educagcdao matematica menor. Este exercicio busca corroborar outras propostas
de teorizagbes em torno da obra de Deleuze e Guattari, como por exemplo em Clareto, Silva
e Clemente (2013), Clareto (2013), Mondardo (2015), Gondim e Miarka (2017), Gondim e
Miarka (2019), dentre outros. Por fim, apresentaremos uma pratica em educacdo matematica
menor.

2 Abrindo a discussao: literatura menor, educagao menor e professor militante

Da-me tua mao, amor

a madrugada tem olhos que machucam

e as ruas estdo cobertas de pequenas estrelas
anunciando que o passado sombrio

caminha contra a liberdade do futuro.

A neblina tem olhos que delatam

e noites sem pao nem flores

querem de novo sentar a nossa mesa
ja tao farta de antigas dores.

(VAZ, 2016, p. 11)

Em busca de compreender como a estrutura educacional, a partir de mecanismos
normalizadores, opera na transformacdo da crianca em adulto e refletindo sobre
possibilidades de resisténcia no interior dessa estrutura, Gallo (2002, 2013), a partir do
conceito de literatura menor de Deleuze e Guattari (1977), realiza um deslocamento de
conceito, visando operar a ideia de uma educagéo menor, que serd a base central da proposta
aqui empreendida.

3 “[...] as “linhas de fuga” nos guiam em direcdo ao Novo, ou seja, rumo ao ndo previsivel, ndo preexistente. Nds
nao podemos dizer ao certo no que vai dar uma linha de fuga, principalmente porque ela ndo tem territério e
nem necessariamente uma linearidade no seu devir-acontecimento. Dessa forma, tragar linhas de fuga se
apresenta entdo como ruptura, divisdo e preparagdo para novas espacialidades e temporalidades” (MORAES;
JARDIM, 2017, p. 25).
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Deleuze e Guattari propuseram o conceito de literatura menor como modo de analisar
a obra de Franz Kafka, um autor judeu, nascido em Praga (capital da atual Republica Tcheca),
gue se apropriou de modo estratégico da lingua alema em tempos de dominacdo estrangeira,
subverteu-a e construiu, a partir dela, uma literatura outra. Porém, “Uma literatura menor
nao é a de uma lingua menor, mas antes a que uma minoria faz em uma lingua maior”
(DELEUZE; GUATTARI, 1977, p. 25). Além disso, uma literatura menor é marcada por trés
importantes caracteristicas: a desterritorializacdo da lingua, a ramificacdo politica e o valor
coletivo.

A compreensao do conceito de desterritorializacdo da lingua pode ser auxiliada com a
apresentacdo do conceito de territério. Segundo Guattari e Rolnik (1986, p. 323)

[...] a nogdo de territdrio aqui é entendida num sentido muito amplo, que
ultrapassa o uso que fazem dele a etologia e a etnologia. Os seres existentes
se organizam segundo territérios que os delimitam e os articulam aos outros
existentes e aos fluxos césmicos. O territdorio pode ser relativo tanto a um
espaco vivido, quanto a um sistema percebido no seio da qual um sujeito se
sente “em casa”. O territério é sinGnimo de apropriacdao, de subjetivacao
fechada sobre si mesma. Ele é o conjunto de projetos e representagdes nos
qguais vai desembocar, pragmaticamente, toda uma série de
comportamentos, de investimentos, nos tempos e nos espacos sociais,
culturais, estéticos, cognitivos.

Assim, em linhas gerais, a desterritorializacdo é um movimento pelo qual se abandona
um territério (ndo necessariamente um abandono literal) ou se produz um novo territdrio a
partir de um territdrio anterior. Portanto, a desterritorializacdo da lingua é um processo de
subversdo da lingua central e desintegracdo de suas territorialidades bem definidas.

Ao subverter uma literatura maior, a literatura menor produz um ato politico, torna-
se politica, “Ndao que uma literatura menor traga necessariamente um conteudo politico
expresso de forma direta, mas ela prépria, pelo agenciamento que é, sé pode ser politica. Sua
existéncia é politica: seu ato de ser é antes de tudo um ato politico em esséncia” (GALLO,
2002, p. 172)

Na literatura menor a coletividade predomina sobre as individualidades. A literatura
adquire funcdo de enunciacao coletiva e revolucionaria, desloca o artista de sua posicao de
centralidade e abre espaco para o protagonismo da comunidade como um todo:

A madquina literaria substitui assim uma maquina literaria futura, ndo
inteiramente por razdes ideoldgicas, mas porque somente esta determinada
a preencher as condi¢des de uma enuncia¢ao coletiva que faltam em toda
parte neste meio: a literatura tem a ver é com o povo (DELEUZE; GUATTARI,
1977, p. 27, grifos dos autores).

A partir da literatura menor e suas caracteristicas, Gallo (2002) propde o conceito de
educag¢do menor. Para tanto, o autor, por meio da Literatura Maior, lanca mdo da ideia de
Educacdo Maior, que se constitui a partir “[...] dos planos decenais e das politicas publicas de
educacdo, dos parametros e das diretrizes, [...] da constituicdo e da LDB, pensada e produzida
pelas cabecas bem-pensantes a servico do poder” (GALLO, 2002, p. 173), explicando de outro
modo, “temos ai [na Educagao Maior] toda uma producgao de politicas publicas de educacgao,

Boletim online de Educagdo Matemdtica, Floriandpolis, v. 8, n. 17, p. 216-231, novembro/2020. BOEM 220



ISSN 2357-724X DOI: https://doi.org/10.5965/2357724X08172020216

operando no contexto daquilo que Foucault denominou uma biopolitica, uma politica de
controle populacional” (GALLO, 2013, p. 9).

Assim, a Educacdo Maior é representada pelos sistemas de ensino, publico ou privado,
organizado pelo Estado, com todas as leis, regras, exigéncias, obrigacdes e deveres que os
compdem.

De outro lado, a educa¢do menor, para Gallo (2002, p. 173):

€ um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos,
resisténcia as politicas impostas; sala de aula como trincheira, como a toca
do rato, o buraco do c3do. Sala de aula como espaco a partir do qual tragamos
nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia.

Ao propor o conceito de educacdo menor, Gallo (2002) também desloca as trés
caracteristicas das literaturas menores apresentadas anteriormente. Para o autor, na
educacdo menor ha a desterritorializacdo dos processos educativos, de forma a propiciar
resisténcias aos controles exercidos pela Educacdo Maior e potencializar a aprendizagem:

Ora, se a aprendizagem é algo que escapa, que foge ao controle, resistir é
sempre possivel. Desterritorializar os principios, as normas da educagao
maior, gerando possibilidades de aprendizado insuspeitadas naquele
contexto. Ou, de dentro da maquina opor resisténcia, quebrar os
mecanismos, como ludistas pds-modernos, botando fogo na maquina de
controle, criando novas possibilidades. A educacao menor age exatamente
nessas brechas para, a partir do deserto e da miséria da sala de aula, fazer
emergir possibilidades que escapem a qualquer controle (GALLO, 2002, p.
175).

Quanto a caracteristica que se refere ao valor coletivo, implica percebermos que os
processos da educagao menor nunca sao do ambito individual. Na educagao menor os atos
singulares remetem a uma coletividade e os atos coletivos tornam-se singulares. Logo, os
projetos sempre sao coletivos e abertos. Assim, ao optar pela pratica da educagdo menor, o
professor “[...] estara escolhendo para si e para todos aqueles com os quais ira trabalhar. [...]
ndo ha a possibilidade de atos solitarios, isolados; toda acdo implicard em muitos individuos.
Toda singularizagdo serd, ao mesmo tempo, singularizagao coletiva (GALLO, 2002, p. 176).

Assim como a literatura menor, a educagao menor também tem a caracteristica de ser
um ato politico, carrega consigo uma micropolitica, uma politica do cotidiano, visto que ela
nao busca as grandes politicas, mas propde resisténcias. No ambito de sua politica propria e
sem preocupar-se com a instauracao de uma falsa totalidade, a educacdo menor opera por
rizoma, viabiliza “conexdes e conexdes; conexdes sempre novas. Fazer rizoma com os alunos,
viabilizar rizomas entre os alunos, fazer rizomas com projetos de outros professores. Manter
os projetos abertos” (GALLO, 2002, p. 175-176). Deleuze e Guattari deslocaram o significado
de rizoma atribuido pela botanica para pensar um sistema de pensamento e pratica
alternativo ao teorizado pela filosofia tradicional. Segundo os filésofos,

[...] diferentemente das arvores ou de suas raizes, o rizoma conecta um
ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um de seus tragos nao
remete necessariamente a tracos de mesma natureza; ele pde em jogo
regimes de signos muito diferentes, inclusive estados de nado-signos. O

Boletim online de Educagdo Matemdtica, Floriandpolis, v. 8, n. 17, p. 216-231, novembro/2020. BOEM 221



ISSN 2357-724X DOI: https://doi.org/10.5965/2357724X08172020216

rizoma ndo se deixa reconduzir nem ao Uno nem ao multiplo. Ele ndo é o Uno
que se torna dois, nem mesmo que se tornaria diretamente trés, quatro ou
cinco etc. Ele ndo é um multiplo que deriva do Uno, nem ao qual o Uno se
acrescentaria (n+1). Ele ndo é feito de unidades, mas de dimensdes, ou antes
de direcGes movedigas. Ele ndo tem comec¢o nem fim, mas sempre um meio
pelo qual ele cresce e transborda. Ele constitui multiplicidades lineares a n
dimensdes, sem sujeito nem objeto, exibiveis num plano de consisténcia e
do qual o Uno é sempre subtraido (n-1). Uma tal multiplicidade ndo varia
suas dimensdes sem mudar de natureza nela mesma e se metamorfosear.
Oposto a uma estrutura, que se define por um conjunto de pontos e
posicoes, por correlagdes bindrias entre estes pontos e relagdes biunivocas
entre estas posicdes, o rizoma é feito somente de linhas: linhas de
segmentaridade, de estratificacdo, como dimensd&es, mas também linha de
fuga ou de desterritorializacdo como dimensao mdaxima segundo a qual, em
seguindo-a, a multiplicidade se metamorfoseia, mudando de natureza. Nao
se deve confundir tais linhas ou lineamentos com linhagens de tipo
arborescente, que sdo somente ligagdes localizdveis entre pontos e posi¢des
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 31).*

Os autores ainda afirmam que o rizoma, um dos mais famosos conceitos da dupla,
pode ser pensado a partir da ideia de mapa e plato:

O rizoma é uma antigenealogia. E uma mem@ria curta ou uma antimem©ria.
O rizoma procede por variacdo, expansdao, conquista, captura, picada.
Oposto ao grafismo, ao desenho ou a fotografia, oposto aos decalques, o
rizoma se refere a um mapa que deve ser produzido, construido, sempre
desmontavel, conectavel, reversivel, modificdvel, com multiplas entradas e
saidas, com suas linhas de fuga. Sdo os decalques que ¢é preciso referir aos
mapas e nao o inverso. Contra os sistemas centrados (e mesmo
policentrados), de comunicacdo hierarquica e ligacGes preestabelecidas, o
rizoma é um sistema a-centrado ndo hierdrquico e nao significante, sem
General, sem memdria organizadora ou autdmato central, unicamente
definido por uma circulagdo de estados. O que estd em questdo no rizoma é
uma relagdo com a sexualidade, mas também com o animal, com o vegetal,
com o mundo, com a politica, com o livro, com as coisas da natureza e do
artificio, relagdo totalmente diferente da rela¢do arborescente: todo tipo de
"devires". Um plat6 estd sempre no meio, nem inicio nem fim. Um rizoma é
feito de platos. Gregory Bateson serve-se da palavra "platd" para designar
algo muito especial: uma regido continua de intensidades, vibrando sobre ela
mesma, e que se desenvolve evitando toda orientagdo sobre um ponto
culminante ou em direcdo a uma finalidade exterior. (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p.32).

Ao aprofundar a discussdo, Gallo (2013) apresenta-nos algumas variagdes em torno da
educacdo menor, as quais sdo: (i) educagdo menor como outra escola — construcdo de outra
escola, sem buscar criar um modelo ou ser dominante; (ii) educagcdo menor: o fora dentro da
escola — na inveng¢do coletiva dos alunos e professores, que mesmo situados em uma

4 Tem-se uma interessante explica¢do do conceito de rizoma em “O Estranho Conceito de um Rizoma”, disponivel
em <https://www.youtube.com/watch?v=fOYnCY7myDM>.
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instituicdo escolar, engendram um fora da escola por ndo reproduzirem os padrdes
estabelecidos; (iii) educagdo menor para além da escola — segundo o autor, esta variacao pode
ser considerada a mais radical, pois “recusa a forma escola, por compreender que ela, como
modelo de dominacdo, ndo permite a proliferacdo de variedades” (lbidem, p. 9); (iv) educagdo
menor: resisténcias e heterotopias no cotidiano escolar — neste ultimo contorno, a partir do
conceito foucaultiano de heterotopia, somos convidados a “pensar o cotidiano escolar como
um outro espago, um outro lugar, em que outras relagdes sejam possiveis, em que a criagdo
seja possivel. Nao local de permanéncia, mas lugar de passagem, entre lugar” (Ilbidem, p. 10).

Ao professor que opta pela pratica da educagdo menor, Gallo (2002) d4 o nome
de professor militante. Mas afinal, o que vem a ser um professor militante? O autor faz
emergir essa figura por meio de outro conceito: o professor profeta. Para o autor, eram
caracteristicas do professor profeta ser critico, consciente de seu papel social e politico,
alguém que, “vislumbrando a possibilidade de um novo mundo fazia a critica do presente e
procurava apresentar, entdo, a partir da critica do presente, a possibilidade de um mundo
novo. O professor profeta é alguém que anuncia as possibilidades, alguém que mostra um
mundo novo” (lbidem, p. 171). A diferenca entre o professor profeta e o professor militante
é sutil, porém, extremamente potente:

[...] [o professor militante] seria ndo necessariamente aquele que anuncia a
possibilidade do novo, mas sim aquele que procura viver as situacdes e
dentro dessas situagOes vividas produzir a possibilidade do novo. Nesse
sentido, o professor seria aquele que procura viver a miséria do mundo, e
procura viver a miséria de seus alunos, seja ela qual miséria for, porque
necessariamente miséria ndo é apenas uma miséria econdmica; temos
miséria social, temos miséria cultural, temos miséria ética, miséria de
valores. Mesmo em situa¢des em que os alunos ndao sao nem um pouco
miseraveis do ponto de vista econémico, certamente eles experimentam
uma série de misérias outras. O professor militante seria aquele que, vivendo
com os alunos o nivel de miséria que esses alunos vivem, poderia, de dentro
desse nivel de miséria, de dentro dessas possibilidades, buscar construir
coletivamente (Ibidem, p. 171, grifo do autor).

Assim, os conceitos de literatura menor, educagdo menor e professor militante criam
possibilidades de pensarmos uma educacdo matematica outra, bem como alternativas de
enfrentamento dos mecanismos de controle que atravessam o sistema educacional. Por isso,
guestionamos: qual seria a poténcia de pensar a educacdo matematica como uma arte menor,
uma educacdo matematica menor?

3 Por uma educa¢ao matematica menor

Escrevo porque ougo vozes,

umas gritam de coragem, outras de medo,

e todas elas agitam em siléncio o meu coragao.
Nada a ver com gramatica,

estética, ética ou métrica,

escrevo porque em mim

a palavra é fio desencapado,
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é elétrica.

A policia académica, quando enquadra,
nao sabe ou esqueceu

gue as ruas gritam livres

ainda que durma na calgada

(VAZ, 2016, p. 138)

Como mencionado em outros momentos deste texto, a Educagdo Maior busca
normalizar e docilizar os individuos, a intencdo ndo é a sua sujeicdo, mas a fabricacdo de
corpos submissos e exercitados, que tenham suas forcas do corpo aumentadas em termos
econdmicos de utilidade e diminuidas em termos politicos de obediéncia (FOUCAULT, 2005),
ou seja, pretende-se fabricar um individuo que tenha sua produtividade maximizada, mas com
resisténcia minimizada e limitacdes acerca da reflexdo critica.

A Matemadtica Escolar é um dos mecanismos utilizados pela escola para a producao
do sujeito, bem como também exerce fungdes dentro de outros mecanismos que tém o
mesmo fim. Na escola, a disciplina Matematica representa, ou ao menos busca representar, a
ciéncia Matematica>, representa a “ciéncia régia”; talvez, por isso, ela seja superestimada n3o
s6 no ambiente escolar mas também fora dele, sendo comum ouvirmos que a Matemadtica é
a disciplina “mais importante”, “mais dificil”, “para poucos”, “para os melhores”. Além disso,
a Matematica Escolar e a forma como geralmente é ensinada tendem a separar os bons dos
maus alunos, os inteligentes dos poucos inteligentes, geralmente costuma eleger os que
poderdo alcancar bons cargos, e fadar a cargos e profissdes com menor remuneragao os que
ndo se saem bem com Ela... Por essas caracteristicas, é possivel ponderarmos que a
“Matematica Escolar [...] pode rotular, marcar, classificar, marginalizar, codificar, controlar,
comparar, penalizar, diferenciar, hierarquizar, homogeneizar, mecanizar,
excluir...”(RODRIGUES, 2017, p. 17)

Nossa critica em relacdo a Matematica Escolar ndo estd somente ao nivel da didatica,
mas também diz respeito aos ambitos social, cultural, econémico e politico, pois, a partir do
entendimento de que a Matematica Escolar, como representante da “Ciéncia Régia”, estd
fundada em verdades inatas, ela exclui qualquer possibilidade de reconhecimento de outras
matematicas, de outras formas de pensar, de outras légicas, ela refor¢ca também a existéncia
de uma cultura superior, de um modo de pensar superior, etc. Nesse sentido, a Matematica
Escolar impossibilita a criacdo e a emergéncia do novo, de matematicas outras, pois sempre
exige a reproducdo do mesmo.

Com vistas a problematizar possibilidades de resisténcia as forgas homogeneizantes
e normalizantes da Matematica Escolar, deslocamos as trés caracteristicas da educacao
menor (desterritorializacdo dos processos educativos, ramificacdo politica e o valor coletivo),
bem como as variacdes conceituais do trabalho de Gallo (2013), para construirmos contornos
de uma educacdo matematica menor.

Ao deslocarmos a primeira caracteristica da educacdao menor produzimos a primeira
marca de uma educag¢dao matematica menor: a desterritorializagao dos processos educativos
em matematica — processo que implica na saida do territorio da Matemadtica Escolar e
reterritorializacdo na educagdo matematica menor, ou seja, implica na producdo de um modo

5 Também usaremos para nos remeter a ciéncia Matemdtica apenas “Matematica”.
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outro de pensar e praticar a educacdo matematica a partir do territorio da Matematica
Escolar, trata-se da transicdo e subversdo pelas/das fronteiras de tal territério.

Assim, para desterritorializar a Matematica Escolar, o professor militante cria uma
acao de desordem, de fragmentacao, para buscar novos saberes e praticas, ndo instituidos,
alternativos, livres de qualquer controle, imaginativos, singulares. Essa desterritorializacao
realiza um deslocamento do enfoque Unico no cardter pedagdgico, abre espaco para que o
profissional aborde questdes invisibilizadas nas aulas de Matematica.

De outro lado, podemos perceber a ramificacdo politica da educacdo matematica
menor quando, por exemplo, em relagdo a Matemadtica Escolar ou/e a Académica, o professor
de Matematica militante problematiza suas supostas neutralidades e de seu ensino, critica a
imposicdo dessas como verdades incontestdveis, cria possibilidades de aprendizagens
matematicas ndo normalizadoras, ou discute e cria resisténcia aos mecanismos de exclusdao
por meio delas, ou ainda, questiona o monopdlio universalizante da Matematica Escolar que
muitas vezes apaga outras formas de matematizar, dentre muitas outras possibilidades.
Assim, a educacdao matematica menor preocupa-se com a esfera politica e o professor busca
apoiar lutas de grupos oprimidos e excluidos do tecido social, ndo fecha os olhos diante das
injusticas e combate o discurso apolitico e higienizador que paira os processos educativos.

Essas questdes sdo corroboradas quando, a partir do valor coletivo como
caracteristica da educacdo matematica menor, o professor militante suscita discussdes de
multiplas naturezas, tais como a quem interessa as aulas de Matematica e quais demandas
elas se preocupam em atingir. O que comumente vemos é um alinhamento das aulas de
Matematica com um sistema que constantemente explora e pouco se preocupa com a
multiplicidade da existéncia. Para tal, na maioria das vezes, a aula Matematica é desenvolvida
de modo a ndo considerar as demandas dos coletivos sociais, atendo-se majoritariamente as
demandas neoliberais. Por exemplo: Quantos dos que estdo lendo este texto teve uma aula
de Matemadtica que problematizava o machismo ou a homofobia ou a transfobia ou algum dos
outros muitos preconceitos? Quantos assistiram aulas de Matematica antirracistas? Quantos
resolveram um problema de Matematica que retratava a desigualdade social? Quantos dos
leitores tiveram suas demandas levadas em consideracdo nas aulas de Matematica que
participaram? Um professor de Matematica militante que visa pensar suas aulas em uma
perspectiva menor buscara planeja-las sob o enfoque dos anseios dos multiplos coletivos da
sociedade, distanciando-se da postura individualizante do sistema em que vivemos.

Uma outra discussdo suscitada pelo valor coletivo, atrelada a anterior, reside no
ambito curricular. Os curriculos, em particular os de Matematica, sdo curriculos coletivos? Ou
ainda, de outro modo: todos os sujeitos que eles atingem participam de sua construcdo? O
estudante tem voz na sua elaboragao? Raramente!

Os curriculos de matematica, exceto raras excecdes, sao verticais, hierarquizantes,
arboéreos, tendem a serem homogeneizantes, impedem a proliferacdo de diferencas e
excluem de sua elaboracdo dois dos principais sujeitos escolares: os professores e os
estudantes. Pensar o valor coletivo da educacdo matematica menor possibilita, também, fazer
estremecer as estruturas dos curriculos de matematica, torna-los abertos a experiéncia, a
inventividade, e a construcdao conjunta entre professor (militante), estudantes e outros
possiveis sujeitos escolares e ndo escolares. Porém, ndo se trata de criar curriculos gerais,
modelos, ao contrario, trata-se da construcdo coletiva de curriculos locais, provisérios, que
abarquem anseios e demandas do contexto e do tempo de seus multiplos criadores.
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Por sua vez, o deslocamento da primeira variacdo da educacdo menor encontrado
em Gallo (2013), que de certo modo indica uma desterritorializagdao, possibilita pensarmos
uma educaglo matemdtica outra, o que implica opor resisténcia aos padroes dominantes da
Matematica Escolar, por meio da criacdo de linhas de fuga para a emergéncia de formas outras
de educagdao matematica.

As propostas pedagdgicas em Educacdo Matematica (Etnomatematica, Educacao
Matematica Critica, Modelagem Matematica, Tecnologias Digitais, interfaces entre Artes e
Matemadtica, dentre outras) historicamente demarcaram rupturas em relacdo ao ensino
pautado na Matematica Escolar, produziram expressdes de educacdes matemadticas menores,
visto que subverteram/subvertem “de dentro, as normas, o curriculo, o conteldo
formalmente proposto para a escola, para a rede, para o sistema [para o ensino de
matematica]” (PRADO-NETO, 2013, p. 13).

Porém, alguns usos e teorizacOes referentes a essas propostas pedagdgicas foram
capturadas - e se deixaram capturar - pela Educacao Maior e pela Matematica Escolar, e assim
fizeram com que perdessem sua forga subversiva e inventiva, bem como se distanciaram de
suas propostas iniciais. Esse processo consiste na transformacao de expressdes ndmades de
educacOes matematicas em aparelhos de Estado (SILVA; MIARKA, 2017).

As possibilidades de educa¢des matematicas menores sdo multiplas e vao além das
propostas pedagdgicas. Na produgao de educagdes matematicas menores pelos professores
militantes e estudantes estao em jogo forcas inventivas, forgas que criam mundos, for¢as que
tensionam e questionam a dogmatizacdo e mesmice da Matematica Escolar.

No segundo deslocamento temos a producdo do fora dentro da aula de matemadtica.
Esse contorno relaciona-se intimamente com a atuacdo do professor militante em parceria
com os alunos, pois trata-se de criar um fora dentro da aula de matematica, por meio do
distanciamento das palavras de ordem e delimita¢gdes da Educacdo Maior e da Matematica
Escolar. O que entra em agdo é a produgao coletiva da aula de matematica, considerando-se
as singularidades dos alunos e o que ha para além da aula de Matematica.

Ao ceder espaco para o fora da aula de Matematica, que a Matematica Escolar insiste
em manter distante, o professor militante dessa disciplina possibilita e reforca a liberdade
criativa de experimentacdes e articulagBes coletivas entre/com elementos matematicos e
nao-matematicos, visto que insistir na pratica higienista da Matemadtica Escolar, que
desconsidera importantes elementos culturais, sociais e politicos presente na vida dos
educandos, sé tende a limitar a prépria aprendizagem matematica.

Ja o terceiro contorno, educa¢do matemdtica menor para além da escola, remete-se
a negacdao da forma escola, e consequentemente do que se denomina disciplina de
Matematica, “por compreender que ela, como modelo de dominacdo, ndo permite a
proliferacdo de variedades” (GALLO, 2013, p. 9). O fim da disciplina Matematica como
tradicionalmente a conhecemos pode ser visto em algumas poucas experiéncias nacionais e
internacionais - Escola da Ponte em Portugal e Projeto Ancora no Brasil s3o dois exemplos -,
porém sdo escolas que buscam fugir do modelo normalizador imposto pelo Estado, no
entanto, na grande maioria das escolas o que se tem por opg¢do ou imposicdo é um trabalho
dentro da Educagdo Maior e da Matematica Escolar, mas que nos exige um trabalho de
resisténcia, um trabalho de militancia.
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4 Uma pratica em educagao matematica menor

Deus que me perdoe,

mas nao quero ir para o céu.

Porque todas as pessoas

que transformam essa vida num inferno
dizem que também vao para |a.

(VAZ, 2016, p. 150)

Nesta secdo apresentaremos o que pode se configurar como uma pratica® em
educa¢dao matemdtica menor desenvolvida com duas turmas do terceiro ano do Ensino Médio,
de uma escola publica do municipio de Paranaiba-MS, vinculada ao Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de Matematica-Licenciatura da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Paranaiba. Nossa intencdo ndo é fornecer um
modelo de como as praticas em educacdo matematica menor devem ocorrer. Ndo queremos
apresentar a verdade, visto que as mesmas ndo seguem padrao, ndo sao passiveis de
reproducao, ndo sao decalcaveis; ao contrdrio, por serem rizomas, sdo singulares, sdo mapas
e atendem demandas locais. Assim, o objetivo é que esse relato possa inspirar o leitor que
gueira desenvolver praticas de educacdo matematica menores com seus alunos.

Como visto nas se¢Oes anteriores, a educa¢gdo matematica menor ocorre de dentro da
Matematica Escolar, ela é fruto da desterritorializacdo da Matematica Escolar através da acao
do professor militante. Sendo assim, esta proposta se desenvolveu a partir da
desterritorializacdo do jogo Contador Imediato, proposto por Smole, Diniz e Milani (2007).
Com a classe dividida em grupos compostos por 6 ou 7 alunos, lancou-se o convite para
jogarem cinco rodadas do jogo, tal como as autoras propdem:

Regras

1. O jogo consiste de cinco jogadas.

2. Decide-se quem comega.

3. Os jogadores alternam-se nas jogadas.

4. Cada jogador, na sua vez, escolhe um dos nimeros do quadro, que ndo podera
mais ser escolhido por outro jogador, e faz a opc¢ao por dividi-lo por 10, 100 ou 1000.
5. Verifica em que caixa de pontos esta o resultado R da divisdo escolhida e marca
os pontos obtidos.

6. Durante uma partida (cinco jogadas), cada jogador deve realizar pelo menos uma
divisdo por 10, 100 e 1000.

7. Ganha o jogador que, ao final, tiver o maior total de

pontos.
Fonte: Smole, Diniz e Milani (2007)

6 Uma primeira versdo da adaptacdo desta atividade foi desenvolvida pelo académico Flavio Luz como atividade
avaliativa da disciplina “Pratica de Ensino em Matemdtica III”, ministrada pelo segundo autor deste artigo, no
curso de Matematica-Licenciatura da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Paranaiba.
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Figura 1: Tabuleiro do jogo Contador Imediato
Fonte: Smole, Diniz e Milani (2007)

Apds esta primeira etapa da atividade, colocamos em acdo a desterritorializacdo dos
processos educativos em matematica, visto que os alunos deveriam jogar novamente o jogo
‘Contador Imediato’, porém, além das regras originais, acrescemos a seguinte regra: por meio
de sorteio, um aluno de cada grupo comegaria o jogo com 50 pontos, dois alunos comegariam
com 20 pontos e os demais alunos com 0 pontos. Quando todos os grupos finalizaram as
rodadas, verificou-se que dentre os nove grupos, apenas um deles teve como vencedor um
jogador que iniciou com 20 pontos e apenas um grupo teve como vencedor uma aluna que
iniciou com 0 pontos. Nos demais grupos, os vencedores tinham iniciado com 50 pontos.

Nesta segunda etapa objetivava-se que, a partir da experiéncia de competirem em um
jogo com uma desvantagem inicial, com as dificuldades e os problemas e dificuldade
enfrentados pelos jogadores que iniciavam com menos pontos, os alunos pudessem refletir
sobre essa situacdo de jogo e relaciona-la com a questdo da desigualdade de renda e de
riguezas em nosso pais, bem como o problema da meritocracia. Desse modo, apds
terminarem essa etapa, foram apresentados dados referentes as desigualdades sociais no
Brasil e iniciou-se uma discussdao sobre o tema a partir da atividade. No decorrer da
apresentacdo dos dados estatisticos sobre a situacdo social, econOmica e politica brasileira,
foram percebidos sentimentos de surpresa e repulsa frente as informacdes transmitidas. Tais
sentimentos acentuaram-se, sobretudo, entre o grupo de alunos que exerciam, na época,
alguma atividade remunerada, quando foram apresentados dados estatisticos sobre
distribuicdo de renda, tal como este: que um individuo que ganha um saldrio minimo
mensalmente necessitaria trabalhar 19 anos para ganhar o equivalente a um més de renda
média do 0,1% mais rico da populagdo brasileira (OXFAM, 2017).

Essa atividade buscou contribuir com o debate e enfrentamento da desigualdade de
renda e riqueza do Brasil visto que os dados nacionais e internacionais sao alarmantes. Um
relatério sobre desigualdade social, publicado pela Oxfam Brasil em 27 de setembro de 2017,
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e intitulado A distdncia que nos une, revela em detalhes a disparidade socioeconGmica
existente no Brasil, permeando inclusive andlises por género e etnia. O relatério aponta
estatisticas lastimaveis: O 1% mais rico da populacdo brasileira recebe, em média, mais de
25% de toda a renda nacional; 5% da populagdo — 0s mais ricos — recebem, por més, o mesmo
que os demais 95% juntos; seis brasileiros tém uma riqueza equivalente ao patrimonio dos
100 milhdes mais pobres do pais. Caso seja mantida a tendéncia dos ultimos 20 anos, a Oxfam
Brasil calcula que mulheres terdo equiparacdo salarial com os homens somente em 2047, e a
equiparacdo da renda média dos negros com a dos brancos ocorrerd somente em 2089,
dentre outras. Tais dados mostram ser imprescindivel adotarmos uma postura militante no
trabalho em sala de aula, bem como fica evidente que a atividade apresenta uma ramificacao
politica muito necessaria e urgente, bem como tém seu valor coletivo, visto que incide sobre
a vida de milhGes de brasileiros.

5 Consideragoes finais

Ao adentrarmos as linhas finais deste artigo, importante se faz ressaltarmos que a
educacdo matemdtica menor tem a poténcia de mobilizar aprendizagens coletivas e
reconhecer os (des)caminhos empreendidos pelos alunos, pelos quais “atravessam varias
fronteiras e margens, falam diversas linguas, recriam outras possibilidades que aquelas
doutrinas [como a Matematica Escolar], [...] a possiblidade que vale é a hibridizada por eles e,
portanto, ndo oficial” (SOUZA, 2013, p. 213, grifos do autor). Aprender e produzir o novo
coletivamente, bem como defender as multiplicidades que permeiam o cotidiano escolar,
contribui com o enfrentamento das palavras de ordem e dos mecanismos de controle
relacionadas ao (bio)poder disciplinar e engendra um devir-resisténcia e...

Devido a sua dinamica rizomatica, que se aproxima da noc¢do de rede (ndo como teia
geomeétrica) proposta por Souza (2013), a educacdo matematica menor mobiliza-nos a pensar
a aprendizagem (e a pesquisa) como experiéncia. A experiéncia potencializa abertura, nao
reforca modelos e roteiros, questiona discursos dominantes e normalizadores, ataca as
engrenagens dos mecanismos de controle, dificulta capturas pelo Estado, nos coloca em
movimento com o imprevisivel e em exercicio constante de estranhamento e questionamento
das verdades que nos atravessam e nos subjetivam.
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