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RESUMO

O presente artigo é resultado da pesquisa realizada durante os anos de 2016 e 2017 acerca
dos conhecimentos de musica presentes nos curriculos dos cursos de Pedagogia nas
universidades publicas brasileiras. Investigamos como se apresentam as diversas
denominacgdes que ora se referem as disciplinas e ora a conteudos, também a auséncia de
qualquer referéncia @ musica durante os dois ultimos séculos; e como ainda hoje a musica
interage com os curriculos de Pedagogia atuais. Parte-se da perspectiva de que o
conhecimento musical é fundamental para os cursos de Pedagogia de forma nao polivalente, e
que ha a indicagdo da importancia do estudo do fendmeno musical na legislacdo que
regulamenta a formagao de pedagogas. Num pais tdo musical em que canto e danga, corpo e
voz, pulsam e vibram em acgdes culturais e educativas, a musica dimensiona o0 que somos e
como nos tornamos humanos no Brasil. Junto ao fenbmeno da musica conhecemos o mundo
em nosso fazer mais proprio.

Palavras-chave: Musica e educacao; Formagédo de pedagogos; Formagdo musical superior;
Artes na pedagogia.

ABSTRACT

The present paper is the result of the research conducted during the years 2016 and 2017
concerning the knowledge of music present in the curricula of Pedagogy courses in brazilian
public universities. We investigate how the different denominations that refer to the disciplines,
contents or even the absence of any reference to music during the last two centuries; and how
still currently music interacts with current curricula of Pedagogy. We consider the perspective
that musical knowledge is fundamental to Pedagogy courses in a non-polyvalent way, and that
there is the legal indication of the importance of studying the musical phenomena in the law that
regulate the formation of pedagogues. In a country so musical in which singing and dancing,
body and voice, pulsate and vibrate to conform cultural and educational actions, the music
dimensions what we are and how we become human in Brazil. Together with the music
phenomenon we know world in our most proper making.
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1 A MUSICA NA PEDAGOGIA

A musica esta presente na escola em varias faces da mesma, tanto quanto na
vida humana. Intentando entender o humano, encontraremos a musica na raiz da sua
existéncia. Surpreende-nos enquanto observador que algo tdo proprio do humano se
torne tao distante da sua formacao educacional. Nao refletimos a questdo da musica
como presenga secundaria, mas como sentido essencial. Musica ndo é meio para algo,
para se conhecer ou re-conhecer uma outra coisa, o fendmeno musical é ele mesmo
conhecimento, é o proprio sentido de conhecer, ou seja, co-nascer, nascer junto com o
gesto de saber que € o gesto de experimentar o sabor das coisas vividas, e por isso
sempre presente em nossa capacidade sensivel que se mobiliza para captar, estesiar,
perceber e educar como agao de conduzir e provocar uma resposta que mundaniza
nossa existéncia. Em primeira e ultima instancia: musica como agédo educativa é um

lancgar-se para fora do humano como ato memoravel.

Em nossas reflexdes acerca da musica na escola, pensamos o lugar da
pedagoga e sua importancia na historia da formagdo humana. Para que musica na
formacdo de uma docente responsavel por no minimo dez anos iniciais de preparacao
escolar do humano? No que influenciaria o ensino de musica para pedagogas que
podem ser habilitadas para gestao escolar, orientacdo escolar, supervisdo escolar,
formacdo de normalistas, educacdo especial, pedagogia empresarial, pedagogia
hospitalar e educagdo nos movimentos sociais e outros? E nossa pergunta de
pesquisa: Como a musica aparece mas grades dos cursos de pedagogia do Brasil e
que resultados podemos retirar desses dados? Cabe-nos ajudar a pensar e tentar
responder essa inquietacdo que nao nos satisfaz pelas justificativas utilizadas nos
tempos atuais, tais como: “musica é boa para matematica”, “boa para memorizacao de
férmulas e conteudos demasiadamente prosaicos”, “boa para leitura” ou “boa para
concentracao”, razdes funcionais e utilitaristas sempre requisitadas a musica para que

esteja presente na rotina escolar. Devemos caminhar com passos que, diferenciados
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dos que ja foram dados, possam deslocar a musica do papel secundario, servil, posto a
parte e num patamar abaixo em que foi colocada pela hierarquia do saber postulado na
pos-revolucgao cientifica; passos que nao se apoiem somente em legislacdes vigentes,
gue nao se amparem apenas nas relagoes estéticas recreativas, que olhem para dentro
e nao para fora do humano, e que trabalhem na pedagoga o reconhecimento da
relagdo da musica com sua prépria existéncia e do outro (CARVALHO, 2017 p.
135-142).

O lugar da musica esta além dos numeros e abstragdes criadas pelos homens
para tentar entender o mundo e as coisas que nele habitam, a musica percorre outro
caminho que é diferente da epistemologia cientifica que atende a modernidade, as
representacdes graficas, numéricas e gramaticais ndo fazem a musica ser o que ela &,
e nem lhe fornecem o status de ciéncia quando busca ser controlada em tais
representacdes. Musica € concreta, pois que faz crescer, concresce como ato criativo e
por isso ela é real como coisa posta numa realidade espacgo-temporal inventada; a
matematica, de outro modo, retira do real um dado para ser colocado no lugar da
presenca das coisas, isto é: uma abstracdo. Pode o homem examinar e conhecer toda
a anatomia dos passaros, descobrir uma técnica farmacoldégica, mapear suas
habilidades e caracteristicas socio-comportamentais, mas n&o conseguira contabilizar
em dados seu canto, nao podera medir seus encantos ou desconfortos que subtraem-

se em sentidos. Como nos diz o poeta Manoel de Barros:

A ciéncia pode classificar e nomear os 6rgaos de um sabia

mas ndo pode medir seus encantos.

A ciéncia nao pode calcular quantos cavalos de forga existem

nos encantos de um sabia.

Quem acumula muita informagao perde o condao de adivinhar: divinare.
Os sabias divinam. (BARROS: 2013, p.316)

Talvez as invengdes encantatorias da divinagdo sejam insignificantes: n&o
significaveis para essa ciéncia classificatéria, nominativa, mensuradora, calculante e
informativa? Tratar do lugar da musica na formag&o de pedagogas é olhar além do que
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a epistemologia moderna pdde incutir na formatacao de educagao que hoje rege os

curriculos escolares.

A ciéncia do calculo, a partir desse nosso olhar, somente possui hipéteses e
conjecturas sobre a realidade e nao certezas definitivas; as abstragdes e catalogos
cientificos, ao nosso modo, ndo sido capazes de conter o fluxo ininterrupto dos
acontecimentos. O paradigma n&o para. “Perdendo o status de saber sempre certo,
vem ai o lugar da filosofia e da arte, para dar a ciéncia a experiéncia da intangibilidade:
talvez do sentido!' (CARVALHO, 2017, p. 120-121). A musica, nas suas diversas
manifestagcbes fenoménicas, apresenta-se fora de um paradigma cientifico racional
regulador, num outro sentido de ciéncia, saber e conhecimento: “diferentes problemas
do pensamento cientifico deveriam, pois, receber diferentes coeficientes
filosoficos” (BACHELARD, 1991, p. 14-15).

Seguimos analisando como o conhecimento de musica se faz presente nas
grades curriculares dos cursos de pedagogia do Brasil, observando como o
conhecimento em musica se apresentou na formacgao da professora unidocente e
também da pedagoga. Através do caminho historiografico fundamentaremos nosso
recorte temporal. Objetivamos expor como hoje o estudante de pedagogia se encontra
ou ndo com a musica ao longo de sua formagao, pata tanto, mapeamos durante os
anos de 2016 e 2017 as grandes curriculares dos cursos de pedagogia publicos do
pais, coletando dados que nos encaminhassem para passos proficuos acerca do tema.
A inclusdo efetiva e declarada do conhecimento em mdusica nos curriculos de
pedagogas de forma nao polivalente possibilitara que esse conhecimento possa ser

vivenciado e apreendido em sua integralidade.

Figueiredo (2003) parece ter sido o primeiro a fazer um extenso levantamento
acerca da musica nos cursos de pedagogia, este concentrou-se na regiao Sul do pais.

Em Dallabrida (2014) observamos que somente no periodo entre 2001 a 2010 foram

1 Para aprofundamento da reflexdo dessa linha de pesquisa, discussao filoséfica, indicamos Carvalho
(2017).
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publicados na ABEM2, ANPPOMS3, congressos, peridédicos e em revistas, o numero de
1.677 textos/artigos abordando os temas acerca do assunto. A autora os divide em
eixos tematicos: “Musica na formagdao académica profissional nos cursos de
Pedagogia”, “Musica na formagdo continuada de professores unidocentes”, “Musica
nas praticas educativas de professoras unidocentes” e “Temas agregados”. Nestes
levantamentos de textos € possivel perceber o interesse que o tema fomenta no meio
cientifico e como ha um desejo em acrescentar maior conhecimento e maior
acessibilidade ao tema, adicionar atitudes assertivas para insergdo da musica nos
curriculos de Pedagogia. Esse n6 esta presente no olhar que o professor pesquisador
de musica tem, sendo ele de regides variadas desse pais continental, dando-nos a

perceber que nossa interrogagao e inquietagao nao € univoca.

A histdria nos sera caminho para compreender os resultados encontrados, pois
além de tragar um possibilidade de compreens&o da trajetéria da musica na formagéo
da professora primaria e de pedagogas, que estdao em cargos de gestdo, este caminho
histérico também nos permite compreender os motivos politicos e sociais do lugar que

a musica foi alocada formacao dessa importante profissional.

2 HISTORIA DO CURSO DE FORMAGAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE
MUSICA

Para inicio de uma pesquisa em Educacdo Musical no Brasil escutemos a
questdo que emana da prépria terra aborigene; para isso nos parece necessario
ressaltar que muito anterior a educacao formalizada que rege nossas instituicdes, os
indios (habitante originarios), ja possuiam significativa experiéncia com musica, ou com
o fendbmeno que designamos de musica. Por exemplo, na sociedade Tupinamba, uma
sociedade rica em sonoridades, os meninos nao podiam, ainda, acompanhar os pais,

mas recebiam deles arcos e flechas formando grupos infantis nos quais, informalmente,

2 Associagéo Brasileira de Educagéo Musical.

3 Associagéo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Musica.
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adentravam-se no uso desses instrumentos, além de muitos outros tipos de folguedos
e jogos, entre os quais se destacava a imitagdo dos passaros com maior perfeicéo
possivel (FERNANDES, 1989, p. 225). Posteriormente musica também se fez presente
nos primeiros passos de catequizagao da colénia com a atuagcao do Padre Manuel da
Nébrega4. "O ensino da musica e do canto era, de fato, fundamental, até porque nao
era s6 um momento de introjecdo de valores cristdos, mas também de transformacéo
de costumes" (CHAMBOULERYON, 2008, p. 64). Na escola da colbénia o ensino
consistia em canto orfebnico e musica instrumental opcional (SAVIANI, 2012, p. 43;
FONTERRADA, 2008, p. 210). Se antes, na terra brasilica, o fenomeno musical brotava
das agdes culturais e ritualisticas no cotidiano magico-religioso dos aborigenes, com a
chegada dos “desbravadores” e “descobridores” ocorreu um embate entre “tradi¢cdes
musicais” a partir das imposi¢des, colaboracdes e transformagdes que o processo de
colonizagdo engendrou. A ideia de musica no Brasil passa a ser mediada pela alianga
entre o poder régio e a Igreja Catdlica e, ainda, pelos modos e costumes dos
habitantes que aqui aportaram. E essa mescla que até hoje nos instiga pensar o
mistério de um Brasil que até hoje ainda n&do se descobriu totalmente para nés e

consequentemente para a cultura escolar.

Na Europa, o pensamento relacionado aos espacos de formacao de professores
que deu inicio a Escola Normal nasceu na Franga iluminista, no século XVIII (CAMBI,
1999, p. 337). A primeira instituicio com nome de Escola Normal foi proposta pela
Convencgao, em 1794, e instalada em Paris em 1795. Distinguia-se a escola Normal
Superior para formar professores de nivel secundario e a Escola, simplesmente
também chamada de Escola Normal Primaria, para preparar professores do ensino
primario (SAVIANI, 2012, p. 16). Havia nesse momento dois modelos de formagao de

professores. O primeiro tornou-se referéncia para as universidades e o outro para as

4 Manuel da Nébrega foi um sacerdote jesuita portugués, chefe da primeira miss&o jesuitica @ América.
Foi um dos responsaveis pelos primeiros passos da educagao da col6nia portuguesa.
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escolas, as artes liberais em oposicdo as artes manuais da praxis pedagogica
(SAVIANI, 2012, p. 7).

No contexto brasileiro, foi no século XIX que o pais tratou de universalizar o
ensino e organizar um sistema nacional para todos. O modelo que se implantou foi o
francés, resultante de nossa tradi¢do colonial e do fato de que o projeto nacional era
emprestado as elites (TANURI, 2000, p. 64). Em 1827, cria-se a Lei das Escolas de
primeiras Letras. Posteriormente, criou-se a Escola Normal (SAVIANI, 2012, p. 12-14).
Devemos atentar para a organizagao tanto do ensino regular como de um ensino de
musica que, paralelamente ao processo de criagdo das instituicbes escolares, erigiu o
sistema dos “conservatorios”, consolidado no Século XIX no Brasil, e que pode ser
sintezado como modelo classico evolucionista e ordenador para o ensino da musica
métrico-tonal apoiada nos meios técnico-instrumentais de representacdo escrita

fomentando a dicotomia entre teoria e pratica.

A criagéo do curso normal em 1835 ja comportava no curriculo a musica e como
pratica o “canto coletivo”. A escola contemplava o ensino musical europeu, atendendo a
demanda da pequena burguesia que deseja elevar-se socialmente (FUKS, 1991, p.
98).

O conteudo de musica no ensino normal perpetua-se e se da no Decreto 7.247,
de 19/4/1879 (Reforma Ledncio de Carvalho), o qual estabelecia a primeira proposta do
Poder Central relativamente as escolas de formagao de professores no Brasil, servindo
de modelo para algumas provincias, até para primeira escola da Corte criada em 1880.
O curriculo de formagéo de professoras deveria abranger diversas matérias, inclusive:
“musica vocal” (BRASIL, 1879, p. 200; SAVIANI, 2012, p. 14; TANURI, 2000, p. 67).
Posteriormente, o Decreto n. 981 de 1890 a “Reforma Benjamin Constante”
estabeleceu a realizagdo de um concurso publico destinado a professores especialistas

em musica (FONTERRADA, 2008, p. 194), sistematizando o ensino musical nos dois

5 O primeiro modelo estabeleceu-se na universidade e o segundo no ensino normal, essa caracteristica
divergente de pensamento para formacgdo curricular perdurou por muitos anos e nos sera eficaz para
definir com mais clareza o porqué do ensino de musica apresentar-se no formato que os dados desse
trabalho resultaram.
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ciclos principais: 1° grau e 2° grau, bem como na instrugao secundaria (2h/ semana
somente no primeiro ano secundario) e na escola normal (BRASIL, 1890, p. 3477). No
mesmo periodo, no curso Normal a musica continua como disciplina obrigatoria. As
reformas de 1901 (Decreto n° 3914/01) e de 1915 (Decreto n° 11530/15) nao
apresentaram disciplina de musica para o ensino secundario, porém esta permanece

no Ensino Normal.

No inicio do século XX, movimentos educacionais da Escola Nova tomaram
importancia, a reforma empreendida por Anisio Teixeira perpetuou o papel da musica e
das artes na formacéo geral e na formacdo de musica no Curso Normal (TANURI,
2000, p. 72-73). Foi por esses caminhos que se possibilitou a reformulacdo da
instrucdo publica paulista, autorizando as Escolas Normais a fazerem ensaios de
orfedo (FUKS, 1991, p. 100-102). O Decreto n°® 24.794, de 1934 criou o Curso Normal
do Canto Orfednico. m 1942, o Decreto n° 4.993, de 1942, deu énfase a formacédo em
musica para “formar candidatos ao magistério do canto orfednico nos estabelecimentos
de ensino primario e de grau secundario” (BRASIL, 1942, p. 186). Na mesma década, o
ensino de musica fez parte do entdo chamado curso ginasial, para todos os cursos
técnicos, foi mantido na formacéao de professores normalistas. Criou-se também a Lei
Orgénica do Ensino Normal (Decreto -Lei n. 8.530, de 2/1/1946), que adicionou a

disciplina: Musica e canto orfednico.

Fuks nos aponta que, na primeira metade do Século XX, o método denominado
“criatividade” encontrou espaco nas discussdes educacionais acerca do ensino de arte,
a musica agora faria parte de um todo que poderia ser realizada de forma livre (FUKS,
1991, p. 139). Em seu livro, Fuks descreve o depoimento de um professor de musica
acerca do pensamento do método da “criatividade” na década de 60, que diz: “ndo é
mais preciso o conhecimento das notas musicais, agora é a época da criatividade e
nao € necessario saber mais nada” (FUKS, 1991, p. 126). Uma visao diametralmente
oposta a rigidez dos conservatorios de musica. Tanto o método da “criatividade” quanto
do “conservatério” devem ser pensados de forma critica € ndao como propostas

inconciliaveis ou excludentes.
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Tanuri (2000) afirma que a LDB de 1961 nao trouxe significativas modificagdes
para o curso Normal. Com relacdo ao estudo da musica, o Decreto n° 51.215, de 1961
estabeleceu normas para a educagao musical nos Jardins de Infancia, nas Escolas
Pré-Primarias, Primarias, Secundarias e Normais em todo o pais, dando para musica
sua ultima presencga univoca no ensino basico, quando, entdo, a LDB de 1971 definira
o conceito de educagao artistica pela Lei 5.692 de 1971 (BRASIL, 1971), fazendo da
musica uma das linguagens artisticas, sendo as outras as artes plasticas e o teatro. “O
que se buscava era possibilidade de desenvolver a sensibilidade pelas artes e o gosto
pelas manifestagdes artistico-estéticas” (LOUREIRO, 2008, p. 69).

O ensino de musica no curso de normalistas passa a ser direcionado pelos
elementos da pro-criatividade (FUKS, 1991, p. 146). O decreto n® 51.125 no Art. 5°
sinaliza que a educagao em musica nas escolas secundarias e Normais tera finalidades
polivalentes e ndo especificas ampliando os conhecimentos da Histéria da Musica,
geral, e nacional relacionando-a intensamente a Histéria Universal e, sempre que
possivel, as outras artes, através ilustragdes, projecbes comparativas especialmente
elaboradas para tal finalidade, entre outras finalidades (BRASIL, 1961). A LDB nao faz
menc¢ao ao termo “Educacgao Musical’, sequer ao termo “musica”, mas sim ao termo

“atividades complementares de iniciagao artistica”.

O ensino de musica sempre esteve presente na Escola Normal, seja 0 método
utilizado mais tedrico, orfednico, mais livre ou tendo a interdisciplinaridade com outras
artes, foi sempre impulsionado pelos valores pedagogicos de seu tempo. Acreditamos
que o ensino da musica esteve presente na formagdo de normalistas por ser vista
como objeto pratico na atividade docente, algo ludico que auxiliava nas interagdes da
rotina escolar e das festas comemorativas de datas especiais®. Musica, nesse contexto,

ao nosso olhar, torna-se material para algo, ndo se volve eixo principal de

6 Cabe ressalvar que nosso intuito nesse trabalho ndo é desmerecer esse espago da musica que
também é importante na configuragdo do fazer-se humano. As festas, comemoragoes, louvores e etc,
também sdo importantes marcos, nossa analise se apropria dessa narrativa como limitada quando a
mesma se torna Unica e primeira perspectiva de relacionar educacdo e musica num lugar restrito
desconsiderando a perspectivagao originaria da musica como base de todo saber, ou seja, proporcionar
nos sabores da musica os saberes € modos de conhecer mundo como educar-se mutuamente.
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conhecimento para o aluno, diferenciando atividade musical e educagao musical. Pode-
se observar esse aspecto no relato dessas normalistas: “E s6 pegar a melodia do
“Ciranda cirandinha” e colocar “a nossa sacolinha vamos agora pendurar’ (FUKS,
1991, p. 77).

Nas décadas de 1980 e 1990, ha um siléncio que Fuks (2005) denominou de
“anticanto”, ou falta de canto na escola. Nos anos 2000, Fuks debrugou-se pela mesma
tematica e constatou uma perpetuacao desse siléncio. O que concluimos com esse
levantamento é que seja como um conhecimento técnico, ou uma experiéncia
interdisciplinar ou um elemento de lazer na festa escolar, o fendmeno musical sempre

esteve na formacao do professor do ensino de base no Brasil.

3 O CURSO DE PEDAGOGIA E O ENSINO DE MUSICA

Os cursos em nivel de graduagao para formacao de professores que lecionariam
para as escolas normais tém sua origem na concepg¢ao da Faculdade de Educacgéao,
Ciéncias e Letras com a criacdo do Decreto n.19.851 de 1931. Essa baixou o estatuto
das Universidades Brasileiras e formou professores para o exercicio do magistério no
ensino secundario normal. Foi entdo que, com o advento da lei 1.190 de 4 de abril de
1939, criou-se a Faculdade Nacional de Filosofia. Esta separava a atividade
profissional docente da atividade cientista. Tinha, entdo, entre seus objetivos iniciais a
formacgao de professores para a Escola Normal e para os Institutos de Educacao.

O decreto de 1.190/39 estruturou quatro segdes principais e uma especial
(didatica) para o modelo de formacgao superior. A se¢do de pedagogia era constituida
somente de um curso: Pedagogia. O curso funcionava pelo modelo 3+1 (trés anos de
bacharelado e um ano de licenciatura). Os bacharéis atuariam em cargos técnicos e os
licenciados, ao concluirem o curso de didatica, lecionariam nas escolas secundarias
que formariam as professoras primarias. Nossa pesquisa ndo encontrou ensino de
artes ou de musica para formacéao curricular de pedagogas nessa fase (CARVALHO,
2017 p. 61 -62).
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A historia da formagao do pedagogo comportava dimensao diferente a do curso
para lecionar no ensino de base: o bacharelado em Pedagogia encerrava como
concepgao o atendimento aos cargos técnicos da educagdao, como o Ministério da
Educacdo e as gestdes escolares e politicas de ambito educacional, enquanto o
licenciado era destinado a docéncia de ensino normal secundario, ndo apresentando
nenhum vinculo direto com o ensino de criancas, alfabetizagdo, primeiros calculos ou
praticas docentes para a infancia. Esse fazer cabia as normalistas. A formagao em
Pedagogia carecia de qualquer pratica musical, apesar do Ensino Normal possuir

pratica em musica.

O primeiro passo para introdugao de ensino de artes no curriculo da pedagogia
se da na sua aproximacdo com a educacao basica. Em 19627, o Parecer CFE de n.
251/1962 indica a necessidade de o professor primario ser formado no ensino superior,
desaparecendo progressivamente o curso Normal. O grupo de matérias pedagogicas

para lecionar ofertava uma disciplina optativa denominada: “cultura brasileira”s.

A partir da Lei 5.692/71 em seu Art. 7°: (BRASIL, 1971) a educagéo artistica na
Educacao Basica passa a ter caracteristica polivalente. Observar-se-a: preceitos de
expressdo e comunicagdo, agugamento da sensibilidade, desenvolvimento da
imaginacdo, como também no ensinar a sentir € mesmo ensinar a ler. Ou seja, havia
um ambito geral na formacédo em artes que nao identificava qual arte era responsavel
por tal intento9, resultando num enfraquecimento do conhecimento de musica como

componente curricular escolar.

Com relagao as disciplinas ligadas a area de artes na formacéo do pedagogo na
década de 70, pela primeira vez observamos haver nesse periodo, na grade do
curriculo comum, uma disciplina obrigatoria chamada “Educagao Artistica” que deveria

abranger a musica. Ela consta do livro “Formacdo do Magistério: novo sistema”,

7 Observar no Anexo 2 o quadro do Segundo Marco do curso de pedagogia organizado por Cruz (2008).
8 Nao foi possivel averiguar se essa disciplina comportava o conhecimento de musica.

9 Ver Parecer n°® 540 de 1982.
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publicado em 1976 (SAVIANI, 2012, p. 48). Na década de 80 nascem discussdes
acerca da criagao da disciplina “Fundamentos da Arte Educacao” para os cursos de

Pedagogia no Brasil. O foco dessas disciplinas era a atividade ludica da rotina escolar.

Em 1996, é aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL,
1996). O curso de pedagogia a partir do Art. 62, de forma indireta, passa a ter vinculo
com a educacéao primaria. Uma década depois se homologou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006), no seu Artigo 14° deu
conformidade as habilitagcbes para formacdo de profissionais da educagcdo na
graduagéo, como era ja previsto no ano de 1996, na Lei n° 9.394/96, e adicionou-se a
diretriz de que o exercicio da educacao em artes deveria fazer parte da formacao de
pedagogas na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. A Resolug&o, no artigo 6°,
apresenta 3 nucleos basicos. Faz-se mencado a didatica, as teorias e metodologias
pedagdgicas, ao trabalho docente e a codificacado das diferentes linguagens na infancia
e adolescéncia, incluindo as Artes (SAVIANI, 2012, p. 57-59). Perpetua-se o formato
polivalente para as artes.

No ano de 2008, € homologada a Lei n® 11.769, que retificou a LDB. Ela tinha
por fim definir com maior precisdo a presenca da musica nas escolas e, quica, a da
formagao do professor que deveria atuar nelas. Dela constou a obrigatoriedade do
ensino de musica, mas nao a exclusividade. Queiroz (2012) aponta que a Lei 11.769/08
nao pode ser observada de forma isolada ao licenciado em musica, pois que seria um
olhar reducionista das leis. E preciso ter a LDB de 1996 como base (QUEIROZ, 2012,
p. 31). O autor conclui que o artigo n° 62 da LDB nao aponta habilitagdes para atuar em

areas especificas.

A formagao de docentes para atuar na Educagdo Basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil e
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nas quatro’0 primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade Normal (Brasil, 1996).

Observa-se ai que nao ha na lei principal (LDB de 1996), nem na Lei 11.769/08
referéncias claras acerca de quem pode lecionar no ambito de habilitacées. Ha de ser
ter nivel superior e uma licenciatura. O autor ainda elabora um passo a frente que aqui

nos é pertinente: Quem pode, entéo, lecionar musica?

(...) sédo profissionais formados em cursos reconhecidos,
especificamente em cursos de licenciatura em musica. Certamente,
como prevé a lei, poderdo ser abertas exceg¢des para a educagao
infantil, o ensino fundamental | e a educacdo de jovens e adultos,
modalidades da Educacdo Basica em que atua o professor
“generalista’, profissional que pode ser formado em licenciatura, em
pedagogia ou ter a formagdo minima oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (QUEIROZ, 2012, p. 34 grifo nosso).

Ademais, as DCN de pedagogia, no artigo de n° 4, atribui ao licenciado em
pedagogia: VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano (BRASIL, 2006).

O pedagogo, a partir da LDB vigente (1996), pode ministrar aulas de musica?
Pode ele ser o responsavel por esse saber? Sim. Na educacgao infantil, no 1° Segmento
do Ensino Fundamental e na modalidade da educacdo de jovens e adultos. O
pedagogo, legalmente apto a exercer aulas de musica, possui formagdo académica
necessaria para tal fim a partir dos dados coletados nesse trabalho? Provavelmente
nao. Possui experiéncia académica significativa para valorar as possibilidades dos
conhecimentos em musica em instituicbes e movimentos sociais? Crivel que nido se
considerarmos apenas a formagao dada pelos cursos de pedagogia em nivel superior.
O fato de uma pedagoga, atuante, ter obtido aulas de musica em algum momento da
sua vida académica dependera de um jogo de sorte, pois pode ela ter passado toda

10 A partir da Lei n°11.274 de 2006 passou a ser de 5 anos o 1° Segmento do Fundamental.
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sua formagao educacional tendo visto somente uma linguagem de artes. Como um
conhecimento tdo vivo na escola pode ndo fazer parte da formacado do pedagogo que
hoje protagoniza a formagao basica?

Outro significativo passo realizado foi o Parecer CNE/CEB N°: 12/2013" que
teve por fim definir as “Diretrizes Nacionais para a operacionalizacdo do ensino de
Musica na Educacao Basica”. Esse define que os cursos de Pedagogia devem incluir
em seus desenhos curriculares conteudos relacionados ao ensino de Musica para a
docéncia na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No artigo §
3° diz:

Compete as instituicbes formadoras de Educacdo Superior e de
Educagdo Profissional: lll - incluir nos curriculos dos cursos de
Pedagogia o ensino de Musica, visando o atendimento aos estudantes
da Educacado Infantii e dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2013).

Entretanto, no ano de 2016, a Lei n°® 13.278/2016 recua os avancgos relacionados
ao ensino de musica, retirando a obrigatoriedade da musica no ensino basico. A lei
mencionada recoloca o ensino de musica na mesma paragem que esteve em 1971,

quando, entdo, o ensino de artes torna-se polivalente.

Nossa pesquisa historiografica nos possibilita observar que a histéria do curso
de pedagogia do Brasil inicialmente ndo tem por finalidade a educagédo primaria e a
praxis da rotina escolar, mas sim a reflexdo académica. Porém, a atividade e o
conhecimento de musica sempre estiveram presentes na formagcao do curso Normal,
que era o responsavel pelo ensino de base, assim sendo acreditamos ser possivel
concluir o porqué do conhecimento de musica estar ausente da grade dos cursos de
pedagogia. Aliado a isso, as leis relacionadas a educagao e arte no pais perpetuam a
equivocada convicgcdo na qual se pensa que arte € um s6 conhecimento, possivel de
ser ensinado numa formacgao polivalente. Formato que pretende que um profissional

lecione varias disciplinas de arte ao mesmo tempo. Adiciona-se a essa visao turva que

1 O Parecer CNE/CEB N°: 12/2013 até o presente momento nao foi homologado.
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perpetua uma educacéo artistica polivalente sob a alcunha de “artes”, a ideia de que o
ensino de Artes Plasticas/Visuais resolve a questdo da presenca das “artes” no
curriculo escolar, fato confirmado pelos livros de “Historia das Artes” que sé&o
verdadeiramente livros de histéria das artes plasticas, visuais e arquitetura, como se o
teatro, literatura, musica e danga nao fizessem parte da “Historia das Artes”. Fatores
politicos, econdmicos e sociolégicos ainda necessitam ser pensados para
compreendermos os desvios que retiraram a presengca da musica no curriculo das

pedagogas ao longo do Século XX, principalmente.

4 METODOLOGIA PROPOSTA PARA PESQUISA

Entre os anos de 2016 e 201772, fizemos um levantamento de diversas matrizes
curriculares de cursos presenciais de todo o Brasil por regido na seguinte sequéncia:
sul, sudeste, centro oeste, nordeste e norte. Para esse fim, nos debrugcamos sob o site
do Ministério da Educacao do Brasil em que se encontra a pagina do e-MEC. Nessa
pagina da internet foi possivel fazer uma busca regional através de um mapa do Brasil
que é apresentado. Posteriormente visitamos os sites das instituigdes publicas, tanto
municipais, estaduais e federais de cursos presenciais e que também nao fossem
PARFOR para coletar matrizes curriculares, projetos politicos pedagdgicos ou ementas
quando nos surgia duvida sobre a disciplina. Acrescentamos que n&o poucas vezes, 0s
sitios informativos das universidades apresentam links quebrados ou até mesmo
documentos que ja nao estavam em vigor, documentos sem titulos ou datas e grades
curriculares incompletas. Para tanto, também utilizamos o contato telefénico e por esse
meio solicitavamos o PPP ou a matriz curricular do curso de pedagogia da instituigao
por email para que tivéssemos melhor acesso aos conteudos com relagao a presenca
da musica nesses cursos. Com os documentos em maos utilizavamos a ferramenta de

busca do programa com as palavras: “arte”, “artistica (0)”, musica, musicalizagao,

posteriormente faziamos uma busca mais detalhada das informagdes que gostariamos

12 A tabela completa pode ser encontra nos anexos do trabalho de Carvalho (2017).
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de obter: encontrar disciplinas de musica, se ndo de artes no formato polivalente ou

com outros nomes nao visiveis pela ferramenta de busca.

Desse material, organizamos as tabelas A, B, C, D e E, organizadas por regiao e
com observacgdes da pesquisa, podendo obter uma visdo geral do contexto. Durante a
busca nos surgiu uma outra questdo: se, o fato da universidade possuir um curso de
musica influenciaria a presenga de uma disciplina de musica na grade de Pedagogia?
Também, intentamos responder essa questdo na pesquisa, questao que nao era inicial.
Outro passo foi saber se disciplinas exclusivas de musica encontradas eram lecionadas
por licenciados em musica, porém ndo conseguimos uma resposta conclusiva, apenas

uma hipétese.

5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Em sua ampla maioria os cursos de pedagogia tém uma disciplina, de um
semestre, que aborda a tematica de arte, atendendo assim as DCNs do curso de
Pedagogia e a LDB, a maioria de cunho polivalente. Algumas vezes apontam para duas
atividades de arte, por exemplo: musica e artes visuais/plasticas. Outras com tema
mais especifico em uma so6 linguagem, geralmente: visuais/plasticas. Poucas

apresentavam artes cénicas/ teatro nas ementas.

Foram analisadas 95 universidades publicas e 224 cursos de pedagogia que se
dividem em campus dessas universidades. A tabela final de dados coletados € a Tabela
1 abaixo. A Tabela 1 foi criada observando elemento da pesquisa que nos eram
representativos observar. Para tanto, indicamos a legenda a seguir: (U.P.) —
Universidades publicas que oferecem o curso de Pedagogia presenciais, excluindo as
formagdes PARFOR, (G.P) - Cursos de graduagdo de pedagogia por campus
universitario, (G.P.D) - Graduagdes em Pedagogia que apresentam pelo menos uma
disciplina exclusiva de musica, (U.P.M) — Universidades na regi&do que possui um curso
de Pedagogia e também oferecem um curso de graduagdo em Musica, (G.MxG.P) —

Universidades onde o curso de Pedagogia apresentou uma disciplina exclusiva de
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musica e também possuem oferta da graduagcdo em Musica, (D.M) — Disciplinas de
Musica que ndo possuem carater polivalente, ou seja, sdo exclusivas de conteudo do
conhecimento em musica e sdo ofertadas pelas universidades. Esse quantitativo é
apresentado ja que algumas universidades ofertam mais de uma disciplina de musica,
(ND) — Nao encontramos nenhuma disciplina de arte (seja polivalente ou nao) no PPP,
matriz curricular ou fluxograma, (N) — N&o encontramos o PPP, matriz curricular ou

fluxograma. Sem dados para analise.

Tabela 1 - Dados Coletados por Regides

Regides U.P G.P GPD UPM G.MxGP DM ND N
SUL 20 33 5 8 4 5 1 3
SUDESTE 27 60 10 14 6 18 3 2
CT. OESTE 9 20 2 3 1 5 0 0
NORDESTE 28 86 5 10 1 9 1 0
NORTE 14 32 3 9 4 8 2 6
Total 95 231 25 44 16 35 7 11

FONTE: Tabela elaborada pelo autor.

Isso nos deu um quadro de como o Brasil vém atribuindo espaco para musica na
formacgao de pedagogas. Os dados gerais ressaltam que passos longos ainda precisam
ser realizados para insercdo da musica nessas formagdes. Apenas 11% das
universidades publicas do pais apresentam pelo menos uma disciplina de musica, nao

polivalente, em suas grades curriculares (Figura 1).
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Relagdo entre cursos com oL
sem disciplina de Musica

Figura 1 - Relacao entre cursos com e sem disciplina de Musica.
FONTE: Grafico elaborado pelo autor.

Quando observamos a relagdo de oferta de graduacdes de pedagogia e as
graduacdes que ofertam pelo menos uma disciplina de musica em um de seus campi,
notamos percentagens baixas até mesmo entre as regides. O grafico abaixo (Figura 2)
apresenta essa analise e também, na barra em cinza, cursos em que ndo encontramos

nenhuma disciplina de artes.
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Relagdo de G.P e G.P.D
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Figura 2 - Relagéo de cursos de graduagéo de Pedagogia por campus universitario com graduagdes em
Pedagogia que apresentam pelo menos uma disciplina exclusiva de musica

FONTE: Grafico elaborado pelo autor.

A regido Sul do Brasil parece-nos apresentar maior presenga dessas disciplinas,
provavelmente por possuirem universidades mais antigas e por terem maior atividade
acerca do tema nas extensdes e pesquisas. Com relagdo aos cursos de pedagogia que
nao oferecem nenhuma disciplina de artes, como se pode observar na barra de cor

cinza, esses sao minorias.

Ao nos depararmos com esses conteudos, nos perguntamos se o fato da
universidade ter um curso de musica, ou departamento de ensino de musica,
influenciaria na criacdo de disciplinas de musica para o curso de pedagogia.
Concluimos que nem todas as universidades que possuem curso de musica possuem
nas grades de pedagogia algum tipo de disciplina em musica, mas ndo conseguimos
identificar essa causalidade pelos numeros (colunas “‘U.P.M” e “G.MxG.P”). Ao que
podemos observar por niumeros € que ndao ha uma influéncia ou dialogo dos cursos de

musica sobre as graduagdes de pedagogia para inser¢ao de uma disciplina de musica.

92



EDUCACAO,
ARTES E

INCLUSAO

Volume 18, n"2, AbriJur. 2020 132X 1364-3178

Como pode se observar, apenas algumas “U.P.M” apresentam a relacéo “G.M x G.P”. A

Figura 3 apresenta esse entrecruzamento de dados.

Relacdo entre Univ. - U.PM - G.PxG.M
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Figura 3 - Relagdo entre Universidades na regido que possui um curso de Pedagogia e também oferecem
um curso de graduacdo em Musica e Universidades onde o curso de Pedagogia apresentou uma disciplina exclusiva
de musica e também possuem oferta da graduagdo em Musica.

FONTE: Grafico elaborado pelo autor.

Outros apontamentos nos séo pertinentes sobre esse levantamento de dados,
que podemos denominar como um voo panoramico. Ciente de que nao obtivemos cem
por cento dos dados e que ha uma imensidao de documentos que estdo em constante
transformacao, esse trabalho € um recorte temporal. Nado ha presuncédo de nossa parte
de que nossa perspectiva seja definitiva, mas acreditamos que essa divulgacao de
dados recolhidos num limite espago-temporal possa ajudar outros pesquisadores dessa
e de outras areas, para tanto, apontamos para as seguintes atividades e conclusdes

acerca desse levantamento:

— O levantamento historiografico responde o reflexo dos dados coletados

nesse trabalho. A musica sempre esteve presente, porém subutilizada devido as
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questbes levantadas. A musica, por sua esséncia nao representacional, nao
estabeleceu lugar como ciéncia exata e os dados demonstram uma atualidade que

reflete a historia.

— Na&o era nossa intencdo observar o estado da arte nos curriculos de
Pedagogia, a caracteristica da polivaléncia de artes no pais, relatado na histéria do
curso, nos fez recolher dados dessa forma. Temos um estado da arte que nos
possibilitou observar a musica dentro da visdo hegeménica da polivaléncia das

artes.

— Apesar de termos incluido nos dados disciplinas de teatro esse nao foi
nosso aspecto principal de busca. Uma pesquisa focada para teatro pode

apresentar uma realidade mais acertiva.

— Em uma mesma universidade ha campus que possuem disciplina de
musica e outros ndo. Ha outras universidades que apesar de possuirem muitos
campus, apresentam somente uma grade curricular, ou somente um PPP para
todos eles, sendo assim, ndao é facil encontrar as eletivas do curso, disciplinas
eletivas que podem aparecer temporalmente podem ter passado despercebidas se

nao foram declaradas nas documentacdes coletadas por nés.

— Acreditamos que parte das disciplinas exclusivas de musica encontradas
nas grades puderam ser assim ofertadas pelo motivo do professor responsavel ser
formado em “Educacdo Artistica: habilitagdo em musica” ou “Licenciado em
musica”. Como no caso da UFRJ, UFSM, UFF-Angra dos Reis e da UFRGS entre
outros. Sendo assim, acreditamos que as areas/setores se alinham pela formacgéao
académica do professor aprovado no concurso. Porém, ndo registramos a formagéao
de todos os docentes responsaveis pelas disciplinas exclusivas de musica.

- Ha uma significativa dificuldade em pesquisar em alguns sites de
universidades brasileiras, tendo as vezes que procurar por tempo longo o site do

curso de pedagogia, ou as documentagdes do curso. Quando entdo a universidade
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apresenta muitos campi, dependendo da universidade, o trabalho se torna quase

impossivel de ser executado.

— A classificagdo de disciplinas exclusivas de musica foram realizadas ou
por observagao da ementa (quando tivemos acesso) ou pelo titulo da disciplina.

— Apesar de nao escolhermos o termo ludicidade na busca, algumas
ementas de disciplinas com titulo “Ludicidade” apresentavam o conteudo de musica
na descricdo do texto. O mesmo acontece em ementas voltadas para educagao
infantil. Isso nos aponta o olhar apenas ludico no qual a musica é visada. O tema
musica aparece também em disciplinas de educacéo fisica ou psicomotricidade.

— Ha disciplinas que ndo possuem no seu titulo musica, mas quando
observamos as ementas, concluimos que sao exclusivas do conteudo de musica.
Essas, quando encontradas, nds adicionamos como disciplina de conteudo
exclusivo de musica. Por exemplo, uma disciplina chamada: Arte Educacéo II.

- Ha uma predominancia da presenca das artes visuais/plasticas nas
leituras das ementas coletadas, quando polivalente ou mesmo como Unica
linguagem na disciplina. Parte significativa das bibliografias das ementas possuem

poucos livros acerca da Educagao Musical.

— Dos PPP que conseguimos adquirir, na maioria, a palavra musica sequer
aparece em seus textos.

— Na definicdo de dados da tabela 1 ndo fizemos distingao entre disciplinas
eletivas e disciplinas obrigatérias. As tabelas A, B, C ,D e E apresentam em negrito

essas diferengcas que entendemos também ter relevancia.

— Em geral ndo contemplamos nesse trabalho as disciplinas denominadas
“disciplinas universais” ou disciplinas de “livre escolha” oferecidas por outros cursos
que nao sejam a pedagogia. Por serem ofertas de outras unidades, a coleta de
dados seria multiplicada de forma a causar um dificilimo alcance. Apenas
adicionamos no caso da UERJ que ofertava disciplinas do curso de Artes para a

Faculdade de Educacgéo.
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6 CONCLUSAO

Pensamos que a analise historica aqui apresentada € base para esclarecer os
motivos pelos quais a auséncia da musica nos cursos de pedagogia do Brasil ndo é
somente uma fatalidade curricular dos nossos tempos, mas um projeto construido na
génese do curso, ademais o fato da fungdo da pedagoga ter precisado percorrer a
segunda metade do Século XX para se estabelecer enquanto fungdo na sociedade,
exerceu influéncia decisiva para fundamentar a carreira e sua formagao curricular, ou
seja, uma conquista recentissima. Adicionado a isso, vivemos um tempo escolar que se
baseia em um significativo equivoco polivalente: arte é tudo uma s6 coisa e pode ser
lecionado por um unico docente. Também refletimos acerca do pensamento pos-
positivista que estabeleceu uma hierarquia no conhecimento curricular, relegando a
musica aos degraus mais abaixo, e em primeiro, as matematicas e as ciéncias exatas.
Como um conhecimento tao presente na vida humana pode estar ausente da formacéao
das professoras primeiras dos discentes da nagao? Ademais, como algo tao préprio do

humano pode nao ser essencial na formagao escolar?

Os conteudos de musica que encontramos como disciplinas exclusivas da area
musical se apresentam estimulados pelo didlogo atual das politicas de Educagao
Musical que vem se fortalecendo durante as primeiras décadas do Século XXI, e junto
a isso, a extingdo da graduagao polivalente com habilitagdes especificas possibilitou a
presenca de novos professores formados dentro de areas especificas como a
Licenciatura em Musica (ou Educagdo Musical e demais denominagdes), além das
outras artes em suas especialidades, para que assumam o setor referente ao nucleo de
artes nas graduagdes em pedagogia.

Nossos passos percorrem a pesquisa e o0 desejo intermitente da inclusdo do
conhecimento em musica de forma assertiva nas formagdes de pedagogas, nao por ser
mais um conhecimento, mas por considerar que a musica é a base de todo conhecer

em que se fundam nossas memoérias mais primitivas para que se desdobrem
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posteriormente em formas abstratas e demonstrativas: desde a presenca da vocalidade
mais familiar até a construcdo sonoro-musical dos ritmos e timbres que compde o
ambiente cultural em que nos educamos, e ainda por ser a musica o proprio do existir
humano; para tanto, a unidocente, pedagoga, “pensadora da educagao”, ndo pode
deixar de experienciar um conhecimento que a torna tdo aquilo que ela deve
reconhecer em si mesma, a sua humanidade, assim podera atuar na formagao do
préprio humano. Quando entéo trataremos da musica como conhecimento essencial
para pedagogas? Quando pensaremos na pedagoga como a possibilitadora da
formagao de um outro humano? Aquela ou aquele que compreende musica desde o
siléncio, nas relagbes intramundanas, nas tensées econdmico-politicas das épocas,
nos embates e conflitos de classes e no eterno desvelar autovelador, na verdade como
memoria, escutara vida, mundo, pessoas, poesia, ndo como matérias, horas-aula, nota
da prova, “grade” curricular, filas por ordem de tamanho, trabalho final, recuperagéo,
avaliacdo, sombras representadas, ordem e ode de comando para a rotina escolar,
abstragdes de um mundo poético concreto e denso a espera de um lugar para eclodir
no ambiente escolar: a aula de arte, a aula de musica (?). E urgente concretizar esse
espaco-tempo na escola. E preciso dar passos para frente e para trds, ou seja,
diferentes daqueles que a “Epistemologia Classica” tem proporcionado como unico
caminhar exato e disciplinador, escutar o humano como inteiro em passos
atravessados por possiblidades de outras formas de viver a educagdao como musica de
nossas agoes, diferentes, ndo necessariamente idénticas as nossas experiéncias como
docentes disciplinadores, pois que uma educagdo sem musica nunca sera

verdadeiramente educacéo.
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