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RESUMO

O presente artigo tece relagdes entre experiéncia docente e estudos tedricos, com o objetivo
de analisar fundamentalmente as vivéncias do Estagio Curricular Supervisionado |, disciplina
do curso de Licenciatura em Artes Visuais da Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC). A atuagao pedagdgica da disciplina ocorreu na Educagao Infantil, junto ao Nucleo
de Educacdo Infantil Municipal (NEIM) Hassis, localizado em Florianépolis-SC. As teorias
pedagdgicas que influenciaram a pesquisa no estagio estdo relacionadas com obras de John
Dewey (1932, 1959, 197%a, 1979b) e amparadas por autores contemporaneos (CUNHA,
CARVALHO), os quais promovem uma analise progressiva de algumas das teorias de Dewey
em filosofia e educagdo.

PALAVRAS-CHAVE

John Dewey; Estadgio em Artes Visuais; Educacao Infantil.

ABSTRACT

This article weaves relationships between teaching experience and theoretical studies in
order to fundamentally analyze the experiences of the Supervised Curricular Internship |, a
discipline in the Visual Arts degree course at the State University of Santa Catarina (UDESC).
The pedagogical performance resulting from the discipline took place in Early Childhood
Education, at the Municipal Child Education Center (NEIM) Hassis, located in Florianopolis-
SC. The pedagogical theories that influenced the research in the internship are related to
works by John Dewey (1932, 1959, 1979a, 1979b) and supported by contemporary authors
(CUNHA, CARVALHO), whom promote a progressive analysis of some of Dewey’s theories in
philosophy and education.
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Introducao

Esta pesquisa origina-se de experiéncias no primeiro estagio da licenciatura em
Artes Visuais, o qual aconteceu na Educagéo Infantil. O estagio, realizado em grupo
com duas colegas estagiarias, ocorreu junto a uma turma de criangas de 3 a 4 anos
de idade, no Nucleo de Educagéo Infantil Municipal (NEIM) Hassis, localizado em
Florianépolis-SC.

A disciplina de Estagio Curricular Supervisionado I' do curso de Licenciatura
em Artes Visuais da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) ampara os
questionamentos quanto a atuacdo tedrico/pratica do professor de Artes Visuais em
formacao. A elaboragdo de proposi¢des pedagodgicas, na disciplina, ndo aconteceu
somente pela via dos estudos tedricos, mas foram resultado de um processo que
permeou conversas, estudos praticos, leituras, experimentagdes e invencdes. As
aulas da disciplina de estdgio promoveram esse processo em um ambito coletivo,
delineando um espaco para pesquisa, criagdo e compartilhamentos.

A interagcdo e a brincadeira caracterizam o cotidiano da infancia, e sdo
oportunidades de aprendizagens potenciais para o desenvolvimento das criancas.
A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) estudada e discutida no decorrer
da disciplina de estagio, formula uma concepgédo de crianga como ser que observa,
questiona, levanta hipoteses, constrdi e se apropria de conhecimentos por meio das
interagdes com o mundo fisico e social. No entanto, a rotina dessas aprendizagens,
como observado no estagio, ndo resulta somente de um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, necessita de intencionalidade educativa as
praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil, sobretudo para a faixa etéria especifica
de 3 a 4 anos.

Porisso,durante odesenvolvimento do projetode estagio, sentiu-se anecessidade
de revisitar diversas teorias expostas ao longo da formagédo da Licenciatura em Artes
Visuais, relacionando-as com as observacdes e as intervengdes pedagdgicas, com o
intuito de compreendé-las na pratica. Neste sentido, o presente artigo apresenta uma
articulagdo entre os relatos da experiéncia docente de estadgio na Educacao Infantil
e alguns aspectos dos estudos em filosofia e educagdo de John Dewey. O autor
norte-americano foi selecionado porque é uma das bibliografias basicas do curso de
licenciatura. Sua obra é revisitada até hoje, “[...] ndo por ser um classico, mas porque
antecipa inimeros dilemas da condi¢do pds-moderna.” (BARBOSA, 2002, p. 10).

A intencdo de rever suas teorias advém de uma necessidade tedrica dos
graduandos enquanto professores em formagdo. Durante o desenvolvimento do
projeto de estdgio, muitas duvidas surgiram frente aos documentos curriculares de
base, tanto regionais quanto nacionais. Nestes documentos ha uma grande incidéncia
no que concerne a Educacdo Infantil, de uma abordagem interativa, que respeite o
contexto da crianga e que atente principalmente as experiéncias do cotidiano.

1 A disciplina de Estagio Curricular Supervisionado | foi ministrada pela Profa. Ma. Priscila Anversa, no segundo
semestre de 2019.
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Em contraponto, um dos principais questionamentos durante a disciplina de
estagio foi quanto aos planejamentos das aulas de Artes Visuais ndo subestimarem os
estudantes, mas sim os convidarem a construgdo de conceitos vistos frequentemente
como demasiado “adultos” ou “complexos”. Nas observa¢des de estégio, pode-se
constatar que o conhecer estd em agdo desde cedo nas criangas. Por isso, sentiu-se
a necessidade de entender como criar proposi¢cdes que provoquem uma reflexdo,
mas que, a0 mesmo tempo, ndo sejam descoladas da vivéncia cotidiana, de assuntos
que sejam do interesse das criangas e de novas interagdes que partam de seus
conhecimentos prévios.

Com estes questionamentos e anseios, algumas das teorias de John Dewey
(2010) foram revisitadas, tendo em vista questdes reflexivas do cotidiano das criangas,
sem deixar de lado aspectos de suas experiéncias. Por este motivo, foram selecionadas
algumas obras do autor para anélise e reflexdo em paralelo as observacdes e praticas
docente de estdgio, procurando entender, posteriormente, de que forma esses
estudos influenciaram na pratica em sala de aula.

Essas aproximagdes objetivam provocar reflexdes sobre a prética docente e
as influéncias que elas podem gerar nas préximas experiéncias de estdgio. Dessa
forma, acredita-se que refletir sobre a experiéncia de atuagdo em sala de aula seja
fundamental para um trabalho consciente com a realidade escolar atual e coerente
com os objetivos primordiais da docéncia em formacéo.

O pensamento reflexivo e as criangas

Um dos livros mais relevantes de John Dewey (1979a) sobre o pensamento
reflexivo ou método da inteligéncia, relacionados ao contexto escolar, ¢ o Como
pensamos. Neste livro fica clara a intencdo de Dewey, a época, em repensar novos
caminhos para antigos problemas filoséficos, tendo como eixo o estudo de concepgdes
dualisticas da filosofia, com o intuito de conciliad-las. Sdo pontos centrais do livro em
questdo as pesquisas sobre légica como campo de estudo da filosofia, objetivando
uma melhor caracterizagdo do conceito de pensamento reflexivo, especialmente no
ambiente educativo.

Para Dewey (1979a), o pensamento reflexivo é aquele que acontece em cadeia,
uma sucessdo de fatos organizados de tal forma a chegar-se a determinado fim. Esse
tipo de pensamento ndo seria apenas a expressdo do fluxo da consciéncia ou de
crencas dogmaticas (normalmente ligadas as relacdes afetivas com o mundo), mas
também “[...] traz um propdsito situado além da diversao proporcionada pelo curso
de agradaveis invengdes e representagdes mentais.” (DEWEY, 1979%a, p. 15-16). Sobre
a possibilidade de o ato de pensar reflexivamente constituir-se para um propdsito
educacional, Dewey (1979a, p. 26) afirma que “[...] trazendo a mente as consequéncias
de diferentes modalidades e linhas de ac¢do, o pensamento faz-nos saber a quantas
andamos ao agir.” Dessa forma seriamos movidos pela inteligéncia a acdo, e desta
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para uma verificagdo consciente de suas consequéncias.

Um ser irracional possui caracteristicas que o impelem; ele orienta-se conforme
seu estado fisioldgico presente, por determinado estimulo externo. J& o ser pensante
“[...] € movido por consideragdes remotas, por resultados, talvez, somente atingiveis
anos depois.” (DEWEY, 197%a, p. 26). Nesse sentido, percebe-se que, em nossa
condicao de seres humanos racionais, vivemos em um universo rico em significados.
Agimos, na maior parte do tempo, a partir de consumagdes de pensamento
orientadas conforme nossas necessidades e contextos sociais. Um texto pode ser
um emaranhado de marcas no papel ou na tela, se ndo soubermos flexionar seus
significados. A motivacdo que nos condiciona a esta “leitura” estd pautada na
necessidade, na resolugdo de uma divida ou problema.

Sobre a exploragédo dos significados, Dewey aponta a linguagem, a observacao
e a imaginagdo como categorias do pensamento. Elas ndo definem o pensamento
em sua totalidade, mas estdo circunscritas no processo reflexivo em que se pretende
atingir alguma finalidade ou objetivo. Esse objetivo nem sempre é conclusivo,
mas sim consumado, pois pode ser revisitado conforme as novas experiéncias e o
desenvolvimento do conhecimento sistematizado (DEWEY, 1979%a).

Sobre a linguagem, o autor a compreende enquanto parte do processo
reflexivo por determinar os signos e os simbolos com os quais nos organizamos
intelectualmente. Neste ponto, vale ressaltar que os simbolos da linguagem néo séo
somente aqueles produzidos por nés mesmos, mas os préprios indicios da natureza
(como nuvens escuras ser um indicativo de chuva) sdo passiveis de interpretagdes
histérica e socialmente construidas.

Na escola, a linguagem é largamente difundida e explorada, principalmente
como comunicacao de ideias e fatos. Para Dewey (1979a), essa premissa pode tornar-
se um problema, uma vez que, pela comodidade por parte dos adultos, da palavra
escrita, lida e falada, a linguagem pode sofrer um abuso recorrente em diversas
metodologias de ensino. Com base nesta afirmacao, pode-se avaliar na experiéncia
de estadgio o uso frequente da fala, especialmente em contagdes de histérias e
narrativas sobre imagens. Assim, notou-se o quanto pode ser recorrente este “abuso”
da linguagem oral, para além dos momentos em que a fala realmente é necesséria.
Dessa forma, percebeu-se que a exposi¢do oral poderia ter sido enriquecida com
referéncias visuais, tateis, olfativas etc. Isso porque as criangas respondem bem a
diversos estimulos, mas também porque a simples transmissao de informagdes através
da fala pode ser cansativa e ndo provocar a curiosidade dos estudantes.

Neste sentido, o autor ressalta o poder e a autonomia da observagdo. Para
Dewey, as inferéncias dos alunos sé devem ser respondidas ou explicadas se néo
houver a possibilidade de eles mesmos observarem determinado sistema e tirarem
suas préprias conclusdes (DEWEY, 1979a). Aqui é possivel tragar uma polarizagao nos
métodos educativos, entre observacao e informacéo transmitida. De um lado, hd uma
apresentagédo de objetos e coisas para que os estudantes vejam, ougam, sintam, o
que ird gerar inferéncias, duvidas e curiosidades esponténeas. De outro lado, teriamos
uma apresentacao de determinada questao e o préprio professor respondendo aos
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estudantes com uma explicagdo. Entende-se, a partir dessa polarizagdo, a relevancia
de uma motivagdo coerente para o estudo de questdes e assuntos no ambiente
escolar, de forma que a observacao gere inferéncias e subsidios para investigagdes e
desejos de saber.

Todas as pessoas tém o desejo natural, irmao da curiosidade, de ampliar o
circulo de relagbes com pessoas e coisas. O aviso existente em galerias de
arte que obriga os visitantes a deixar guardados as bengalas e os guarda-
chuvas no vestiario é prova evidente do fato de que, para muita gente,
ndo basta olhar: parece-lhes que ndo conhecem as coisas enquanto nao as
tocam diretamente. E gracas a esse interesse simpético que se acumulam e
associam inUmeros fatos que, se nao fosse isso, se conservariam esparsos,
desconexos e sem utilidade para a inteligéncia. O resultado é mais uma
organizagdo social e estética do que conscientemente intelectual; mas
prové a oportunidade natural e supre o material para as exploragdes
conscientes intelectuais. Alguns educadores recomendaram orientar,
nas escolas primarias, o estudo da natureza, ndo num espirito puramente
analitico, mas com o fim de despertar o amor pela natureza e cultivar gostos
estéticos. Outros insistem muito no trato dos animais e das plantas. Estas
duas recomendacdes importantes originaram-se da experiéncia e ndo da
teoria, mas sdo excelentes confirmagdes dos pontos de vista que acabamos

de expor. (DEWEY, 1979a, p. 245, grifos nossos).

Dessa forma, vé-se que o valor da observagao esta enraizado na curiosidade e
na experiéncia de pensar sobre o que se observa, em observar e tentar comunicar
o que se observa, em compartilhar o que se pensa e observa. Esse processo pode
promover um repertério de vivéncias e experiéncias que serd usado para novas
exploragdes do saber. Para Dewey (1979%a), este repertério influencia diretamente na
capacidade de inferéncia dos estudantes, ou seja, na habilidade de usar fatos oriundos
de observagdes, reflexdes e vivéncias passadas, para o bom encaminhamento de
novas experiéncias.

As inferéncias sdo tentativas reflexivas que relacionam o que se observa com
O que ja se observou e o que se sabe sobre o assunto, com o intuito de resolver
algumas questdes ou duvidas. Inferir é pensar em hipoteses ou possiveis solugdes
que, através de observagdes, conhecimentos e experiéncias passadas, pode-se
verificar instantaneamente. E neste ato de pensar alternativas para as curiosidades
que Dewey situa a imaginagdo. Ela é relevante ao pensamento para o autor, pois
“[...]a imaginagdo ndo trabalha com o irreal, mas com a realizagdo mental do que é
sugerido. Seu exercicio ndo é uma fuga para o que é puramente fantastico e ideal,
mas um método de dilatar e completar o real.” (DEWEY, 1979%a, p. 2012).

Para o trabalho do professor em formacao que atua na Educacdo Infantil, esta
ideia é relevante pois relaciona-se intimamente com as brincadeiras e os jogos para a
infancia. Ela ampara diversas duvidas quanto as orientagdes que colocam a brincadeira
como eixo da experiéncia de aprendizagem dos estudantes. Neste cenario, enquanto
professores de Artes Visuais em formacgao, pode-se observar diversos questionamentos
quanto a subestimagao das criangas. Isso porque, frequentemente, pode-se propor
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interacbes que nao sejam, necessariamente, subsidios para que os estudantes
desenvolvam suas capacidades de resolver duvidas e problemas dos conteldos
escolares que os esperam na continuidade de suas formagdes. Do mesmo modo que,
nesta continuidade dos anos escolares, a falta de interacdes e brincadeiras e o foco
quase que exclusivo em contelido especificos, apenas reproduzidos sem curiosidade,
podem ser cansativos e desanimadores.

Desse modo, questiona-se de que forma as proposi¢des na Educacao Infantil
podem ser uma brincadeira e, a0 mesmo tempo, configurar-se como uma busca ou
consolidagdo de um conhecimento especifico. Para Dewey, a brincadeira é um ato
que se alimenta na sucessao dos fatos e configura-se como uma préatica que trabalha
com significagdes a todo tempo. A partir do momento em que as criangas entendem
os sinais das coisas, adquirem uma capacidade representativa (DEWEY, 1979a).

Um bom exemplo aconteceu durante a experiéncia de observacdes no estagio,
quando uma crianga convidou os graduandos a montarem uma casa com blocos
de madeira, logo outras criangas reuniram-se em torno da “casa”. Cada bloco
representava um coémodo, apesar de todos os blocos serem exatamente iguais. Os
significados eram dados conforme a opinido da maioria, e assim a casa foi construida
como em uma assembleia.

“Esta € a sala... ndo, esta longe da cozinha, entdo é uma torre”, foi uma das frases
expostas por uma das criangas, e anotada no diario de observacao. “Esse pequeno
é a cama da princesa” disse outra, e foi logo interrompida: “Nao, é muito pequeno.
Esse vai ser uma pequena piscina do cachorro”.

Sobre a manipulagdo dos brinquedos como um jogo de significagdes, Dewey
(197%a, p. 207) aponta que “[...] manipulando-os, elas [as criangas] vivem, ndo com as
coisas naturais, mas no vasto mundo dos significados, natural e social, evocado por
essas coisas.” Para o autor, quando as criangas brincam (de “casinha”, por exemplo)
estdo “[...] subordinando o presente fisico ao ideal significado. Define-se e constréi-
se, assim, um mundo de significacdes, uma reserva de conceitos (tdo importante em
toda operagdo intelectual).” (DEWEY, 1979a, p. 207). Ou seja, mais tarde, na vida das
criangas, esses significados podem se tornar, ndo somente conhecimentos familiares,
mas também subsidios para se agruparem, se ligarem por conexdes; tornam-se
repertorios para reflexdes e inferéncias.

Contudo, esse processo nao satisfaz totalmente uma intencdo pedagdgica, se
a brincadeira for uma mera ocupagdo do tempo, ou se o jogo de significagdes nao
tiver um uso pratico no futuro. Este uso pode configurar-se como um pensamento
reflexivo completo quando houver uma agéo inteligente. Ou seja, a brincadeira com
intencionalidade pedagdgica pode gerar subsidios para experiéncias e investigacdes
de aprendizagem que serdo utilizadas no futuro conforme contexto e necessidades
dos estudantes.

Por este motivo, Dewey acredita que é imprescindivel que os educadores
aproveitem este estado de espirito da brincadeira e imaginacao das criangas para
pensar de que forma o conhecimento pode se apresentar, de maneira que as
proposicdes em sala de aula possam respeitar e valorizar as experiéncias cotidianas
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da crianca, sem deixar de lado os fatos e verdades de conceitos tidos como “adultos”
ou “complexos”. Esses conceitos podem ser o resultado de diversas reflexdes que se
iniciam na brincadeira, mas que encontram utilidade especifica no empreendimento
de agbes inteligentes, acdes movidas por necessidades, curiosidade ou pelo desejo
do saber.

Dessa forma, o professor pode promover possibilidades de uma emancipacao
dos estudantes em seus processos de aprendizagem, o que, no caso desta pesquisa,
constitui objetivo central da pratica de estagio.

Partindo desta exposicdo de alguns aspectos do pensamento reflexivo para
Dewey, em relacdo a educacao escolar, pode-se compreender melhor os objetivos
da atuagéo de estagio em questdo. E importante frisar a influéncia destas teorias na
conjuntura das proposi¢des de aulas e na selecdo dos conteldos e das abordagens
nas aulas de Artes Visuais na Educagédo Infantil. A partir desses preceitos, tenta-se,
a seguir, compreender alguns conceitos dos estudos de John Dewey em relagdo ao
planejamento e a pratica docente do estagio através dos relatos de experiéncia.

Estagio na Educacao Infantil: entre teoria e pratica

Partindo do pressuposto de que os estudantes na Educagdo Infantil possuem
subsidios para desenvolver, dentro de suas singularidades, reflexdes sobre suas
curiosidades nas aulas de Artes Visuais, procurou-se entender quais sao os contetdos
de Arte especificos para a faixa etaria de 3 a 4 anos e de que forma eles poderiam
ser abordados.

O planejamento das aulas partiu inicialmente dos fundamentos do Projeto
Pedagodgico do NEIM Hassis. Segundo esse projeto, no trabalho com as criangas,
a brincadeira “[...] deve ser tomada como eixo estruturante e estruturador das suas
vivéncias e experiéncias, mediadas pelas mais variadas formas de linguagens e
contextos comunicativos” (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 26).

Nesta abordagem, sentiu-se a necessidade de uma abertura para se pensar além
das interacbes e brincadeiras, ou sobre como promover o conhecimento das Artes
Visuais nesta paisagem pedagogica. Neste contexto, Dewey escreve um artigo em
meados dos anos 30 intitulado “A crianga e os programas de ensino”, no qual aponta
dois fatores na educacao de criangas da época, mas que, no contexto atual, podem
revelar-se como sendo contemporaneos: “[...] de um lado, a crianga, ser que evolui,
e, de outro, certas ideias, certos objetivos, certos valores adquiridos pela experiéncia
amadurecida dos adultos.” (DEWEY, 1932, p.115).

A intencdo do autor é promover um entendimento de que a educagao deveria
contemplar esses dois componentes ao mesmo tempo, em vez de adotar apenas um
deles como férmula chave de todos os problemas da educacao. Para o autor, estdo
equivocadas as teorias que opdem as criangas ao programa de estudos ou aquelas
que diferenciam o ser individual das experiéncias cotidianas e coletivas.
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Cunha (1996, p. 7) expde os estudos de John Dewey quanto a essa dualidade,
fundamentando-os, quando escreve que:

Os elementos que comp&e o mundo adulto estdo contidos no ser infantil;
os valores sociais, o raciocinio objetivo e ordenado, os saberes cientifica
e logicamente organizados, enfim, a razdo, encontra-se potencialmente
presentes nas experiéncias da crianca como ser individual, nos tragos do
desenvolvimento psicolégico infantil. O ser individual nada mais é do que a
semente do ser social; por isso ndo ha oposicdo entre a liberdade da crianca

e os ensinamentos contidos nos programas de ensino.

A partir destas afirmativas, e tendo em mente os parametros curriculares nacionais
e municipais, percebeu-se que o uso de propostas pedagogicas interativas se faz
iminente diante da necessidade de a crianca estreitar sua relacdo com o mundo fisico
e social através da brincadeira — experiéncia primordial da infancia. Contudo, também
foi imprescindivel pensarmos de que forma a experiéncia da crianca pode beneficiar-
se dos conteldos de Artes Visuais, ndo somente como conhecimento construido
histérica e socialmente, mas também como subsidio para o desenvolvimento de
reflexdes sobre si e sobre seus entornos, a partir dos contetidos da disciplina de Artes
Visuais.

Neste cendrio, procurou-se estabelecer uma ligagdo estreita entre os contetdos
de Arte e a experiéncia da crianca através de proposi¢des que partissem de seus
universos individuais e fossem ao encontro de um conhecimento “maduro”. Assim,
uma das primeiras aulas baseou-se em uma narrativa lidica chamada “O monstro das
cores”, livro para a infancia que relaciona algumas cores com emogdes especificas.
Nessa aula, os estudantes envolveram-se emocionalmente com a histéria contada e
encenada, e a curiosidade quanto as cores apresentadas tornou-se latente desde o
principio.

Para melhor observagdo e analise das cores e das sensagdes que elas despertam,
foram usadas caixas coloridas com as cores especificas, cada uma contendo pequenos
objetos do cotidiano correspondente as cores das caixas. Nesse momento, percebeu-
se a capacidade analitica das criangas em seus processos de observar e reconhecer
através do olhar, do tocar e do ouvir. Além disso, foi possivel perceber seus desejos de
comunicar o que observavam e reconheciam, através da fala, da selecao de objetos,
de gestos. Alguns estudantes manifestaram seus questionamentos, inclusive, quanto
a correspondéncia entre as cores dos objetos e suas fungdes.

Em um segundo momento, as criancas foram convidadas a espiar por entre
aberturas de uma caixa que continha um espelho. Essa dindmica foi essencial para
as criangas perceberem suas proprias imagens como algo externo, como suas
apresentacdes para o mundo. Neste momento, alguns estudantes manifestaram suas
preferéncias por cores, ou apontaram algumas das cores correspondentes as roupas
com as quais estavam vestidos.

Essa reflexdo pode indicar o quanto estavam envolvidos na experiéncia e como
o conteldo de Artes Visuais ja se apresentava em um uso reflexivo, externo a ele. Ou
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seja, apds observarem os objetos e relacionarem estes com a narrativa ouvida e com
outros objetos e situagdes que ja observaram e vivenciaram, as criangas passaram a
utilizar estes assuntos em novas questdes. Quando elas viam seus reflexos no espelho,
por entre as aberturas da caixa, a maioria prestou atencao as cores de suas roupas,
ou as cores do fundo da sala aparente em seus reflexos. Esta atengédo foi comunicada
através da fala, permeada por suas imaginagdes: “Minha camisa té azul escuro dentro
da caixa”, disse um dos estudantes. Logo depois, os que ja haviam espiado por entre
as aberturas da caixa, conversavam entre si sobre o que tinham visto e o que pensavam
sobre aquilo. Este fato nos auxilia a perceber como a observacao, a imaginacao e
a brincadeira estao interligadas ao pensamento e como este acontece a partir das
experiéncias e curiosidades das criancas.

Apds esse momento, conversou-se brevemente sobre nossas imagens pessoais,
relacionando o espelho com nosso habito de produzir fotografias. Citamos o uso
de porta-retratos com fotografias, recorrente nas residéncias de familias, o que
curiosamente as criangas responderam com certo desconhecimento sobre o fato. “Na
minha casa ndo tem isso, minha mée tem foto no celular” foi a resposta de um dos
estudantes, seguido por afirmativas da maioria “minha irma e eu tiramos selfies”.

A partir dessa conversa, foram apresentados alguns albuns de familia de uma
das colegas graduandas do grupo de estagio. Eram fotos de familia, em diversas
ocasides. Em meio as fotos, havia impressdes de algumas pinturas de Frida Kahlo. As
criangas mostraram-se extremamente curiosas quanto aquelas imagens. Eram fotos?
De onde vinham? Quem era aquela moga?

Neste momento, pode-se introduzir alguns aspectos da vida da artista mexicana,
partindo sempre dos questionamentos das criangas, seus desejos de saberes. Também
pode-se explorar em conversas e compartilhamentos algumas das inferéncias dos
estudantes sobre as imagens serem desenhos, pinturas ou fotografias, tendo em
vista que as duvidas do grupo encaminhariam a exposi¢do dos fatos. A partir destes
momentos, entendemos como a experiéncia da crianga é permeada por seus desejos
de saber e suas curiosidades. Elas manifestam-se a partir de suas préprias dividas e
interesses, de forma espontanea.

Ao conceito de experiéncia, John Dewey dedicou boa parte de seus estudos.
Pode-se dizer até que boa parte de sua filosofia se baseia em sua concepcao de
experiéncia.

A experiéncia consiste primariamente em relagcdes ativas entre um ser
humano e seu ambiente natural e social. Em alguns casos, a iniciativa parte
do lado do ambiente; os esforcos do ser humano sofrem certas frustracoes
e desvios. Em outros, o procedimento das coisas e pessoas do ambiente
leva a desfecho favoravel as tendéncias ativas do individuo, de modo que,
afinal aquilo que o individuo sofre ou sente sdo consequéncias do que tentou

produzir. (DEWEY, 1979b, p. 302).

O autor acredita que o ser humano se diferencia de outros seres por ter a
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capacidade de guardar aspectos de experiéncias pelas quais passaram. Através da
memoria, os seres humanos gravam e recordam suas experiéncias. Algumas delas nao
possuem muitos componentes, a ndo ser tentativas que podem levar a acertos ou a
erros, dentro de determinados contextos. Porém, em algumas dessas situagdes, certas
experiéncias incitam a observagdo de novas paisagens, despertam a curiosidade, nos
fazem refletir e analisar de um ponto a outro, de uma agdo até seu resultado, sua
consequéncia.

Carvalho (2015, p. 25) infere que esse Ultimo caso possui um valor especial. Para
a autora, “o valor da experiéncia é mais extenso, adquirindo uma maior qualidade,
sendo que pode proporcionar mudangas significativas no modo de pensar do
individuo.”

Segundo Carvalho (2015), John Dewey afirma que esse tipo de experiéncia pode
ser considerado como “reflexiva”, pois possui a capacidade de levar o ser humano a
pensar sobre o que aconteceu. Nas préprias palavras de Dewey (1979b, p. 168): “[...]
o estdgio inicial do ato de pensar é a experiéncia”.

Carvalho (2015) expde que existe um principio de continuidade entre uma
experiéncia e outra na teoria de Dewey. Pode-se dizer que a experiéncia anterior nos
da subsidios para uma proxima experiéncia; da mesma forma, a experiéncia posterior
pode revisitar afirmagdes contidas na anterior.

Dessa maneira, percebe-se que, segundo a teoria de Dewey, ndo existe nem a
exaltagdo da agdo nem a do pensamento, mas uma combinagdo entre eles. Sob essa
perspectiva, é possivel realizar uma correspondéncia entre os conceitos de experiéncia
e pensamento, com as ideias vistas anteriormente sobre abordagens pedagdgicas
lidicas e interativas, baseadas no cotidiano das criangas, e abordagens pedagdgicas
mais racionais, baseadas em conteldos tedricos especificos. Vé-se claramente o
quanto o autor trabalha a respeito destas sob uma dtica integradora, que ndo separa
as abordagens; pelo contrario, procura elucidar aspectos inerentes as propostas de
maneira a unifica-las em sala de aula.

E de mesma natureza os estudos de Dewey sobre brincadeira, linguagem,
observagdo e imaginacdo. Nenhum destes conceitos fixa-se necessariamente como
solugdo de um problema educacional, mas nos apresenta questionamentos para
pensarmos a pratica docente como proposta de desenvolvimento integral das
criangas.

Consideracoes finais

Nas linhas anteriores, foram apresentadas reflexdes sobre a pratica docente de
estdgio na Educagdo Infantil. Estas reflexdes foram geradas a partir das relagdes entre
os relatos de estagio e os estudos tedricos de algumas das obras de John Dewey.
Essa andlise fundamentada foi importante para a compreensdo da dindmica entre
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teoria e pratica pedagdgica, especialmente para uma faixa etdria em que o ensino
das Artes Visuais pode ser cada vez mais raro, afirmando, desse modo, sua relevancia
e necessidade.

A partir das relagbes entre estudos sobre as teorias de John Dewey e dos relatos
e questionamentos da atuagdo pedagdgica do estdgio, percebe-se, no decorrer desta
pesquisa, um ponto central nas reflexdes tecidas. Esse ponto diz respeito a relagao
entre abordagens de conhecimentos especificos das Artes Visuais e abordagens que
valorizem e respeitem as experiéncias, os contextos e os cotidianos das criangas.
Nesta relacdo, entende-se que as abordagens podem ser estudadas de modo
unificado, compreendendo a interagdo e a brincadeira como oportunidades para
reflexdes sobre conhecimentos das Artes Visuais, enquanto subsidios para novas
ideias e experiéncias.

Neste sentido, pode-se compreender, na pratica pedagdgica de estdgio, os
conceitos que permeiam o pensamento reflexivo, como expostos por Dewey. Foi
possivel verificad-los em contextos e tempos especificos durante as aulas de Artes
Visuais, junto as criangas. Foi possivel perceber esses conceitos em agdo nas criangas
durante nossas propostas de interages e brincadeiras, especialmente relacionados
a conhecimentos especificos das Artes Visuais, por exemplo as cores, o retrato, o
autorretrato, as diferencas entre linguagens artisticas.

Dessa forma, relacionando os relatos de estadgio com as teorias estudadas,
verificou-se que abrincadeira se interliga aimaginagdo, a qual depende de observagdes
de mundo e de si mesmo, como combustivel ao ato de significar. Também entra
neste jogo do conhecer e do refletir a linguagem enquanto comunicagédo e expressao
de ideias, questionamentos e hipdteses. Neste transito, foi possivel perceber
nitidamente o saber em agdo nas criangas de pouca idade. Para eles, a escola é
saudavel e todo momento é uma nova oportunidade para descobrir coisas, brincar,
inventar. Nesse clima de curiosidade, ainda sem o desconforto escolar que pode
acontecer nos anos seguintes, percebe-se que as proposi¢cdes pedagdgicas possuem
papel fundamental no desenvolvimento de posturas e atitudes emancipadoras
no processo de aprendizagem. As proposi¢cdes podem convidar os estudantes a
observar, imaginar, brincar, compartilhar, ou podem cansa-los com respostas prontas
e explicagdes demasiadamente tedricas.

A influéncia destas experiéncias de estdgio para a formacao dos graduandos foi
valiosa, pois configurou um momento em que as teorias pedagdgicas puderam ser
abordadas na prética. Por este motivo, também sao relevantes os registros e relatos
durante o estagio, para que uma andlise fundamentada possa ser efetuada em sua
consumacao.

Foi desta natureza que partiram os pressupostos desta pesquisa, embora ndo se
pretenda resolver todas as duvidas relacionadas a formagédo do professor. Esta anélise
representa uma forma de alinhar as ideias e as intengdes pedagdgicas, com estudos
prévios e andlises posteriores a atuagdo, visando reflexdes significativas para praticas
futuras.
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Os autores e as teorias abordados ndo sdo uma forma de exaltagdo ou confirmacéo
de planos e aulas bem-sucedidas, mas configuram uma oportunidade de analise de
atuacdo pedagdgica fundamentada em teorias filoséficas. Por isso, é imensuravel
uma ideia de proposi¢des ou planejamentos “certeiros”, porém julga-se importante
analisar de que forma as atuagdes se relacionam com a pesquisa e vice-versa, uma vez
que também aos professores em formagado cabe, em varios momentos, oportunidades
de reflexdes. Tais reflexdes, articuladas com o desejo de saber e as curiosidades do
professor, podem resultar em uma compreensao de suas proprias posturas e atitudes
em sala de aula, entendendo seu comprometimento com a educagdo, mas também
respeitando as vivéncias e os contextos dos estudantes.
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