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Resumo

O presente artigo apresenta projeto de dissertagdo que procura investigar as possiveis repercussfes que um curso
de formacdo inicial, o Curso de Pedagogia a Distancia, promoveu na pratica docente de professores
alfabetizadores. O principal objetivo da pesquisa é contribuir para a discusséo e o aprimoramento da modalidade
a distancia, entendendo que os saberes docentes construidos pelos professores alfabetizadores na sua préatica e
através de sua formacdo docente fundamentada na metodologia a distancia e nas tecnologias, compreende a
escrita como uma das tecnologias intelectuais da atualidade, assim como seus diversos usos se fizeram e fazem
presentes em diferentes culturas e periodos histdricos. Neste sentido a pesquisa, do tipo estudo de caso, se
realizara junto a oito professores egressos do curso e que atuam na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis,
através de entrevistas semidirigidas.
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Abstract

This paper presents a dissertation project that aims to investigate the possible effects that an initial training
course, the Distance Learning Pedagogy, promoted in the teaching practice of literacy teachers. The main
objective of this research is to contribute to the discussion and improvement of the distance mode, meaning that
the teacher's knowledge built by the literacy teachers in their practice and through its teacher training based on
distance methodology and on technology, includes writing as one of intellectual technologies of today, as well as
its many uses have been made and are present in different cultures and historical periods. In this sense, the
research, a case study, shall be held with eight teachers graduated from the Distance Learning Pedagogy course
who are working in municipal schools of Florianopolis, through semi-structured interviews.
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Introducao

A Educacéo a Distancia (EAD) apresenta-se hoje como uma modalidade de educacéo

repleta de potencialidades e de desafios, capaz de ultrapassar os limites de espago e tempo na
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medida em que, ao envolver diferentes meios de comunicagdo, torna possivel o acesso a
diversas fontes de informagdo, promovendo a autonomia do aprendiz, por meio do estudo
flexivel e independente. Entretanto também é uma modalidade que requer novas
competéncias, atitudes e conhecimentos tanto dos estudantes como dos professores, pois sabe-
se que apenas o0 acesso a informagdo ndo significa a construgdo do conhecimento cientifico
(BARRETO, 2006, LEVY, 2001, BRUNER, 1997).

O fato de estudar sem a presenca fisica constante de professores e colegas desafia o
aprendiz a superar suas limitagdes pessoais e desenvolver sua capacidade de aprender de
forma autdbnoma, de aprender a aprender em tempo e local mais adequados para seus estudos,
num ritmo proprio, exigindo daquele que aprende determinagdo, habitos de estudo, novas
atitudes frente a aprendizagem e diferentes maneiras de lidar com as suas dificuldades e das
instituicbes que oferecem cursos a distancia, além de recursos materiais e humanos
adequados, diversificados canais de comunicacdo para o desenvolvimento da interlocugéo.

Considerada em diversos paises como alternativa para a formacao de profissionais que
ja atuam numa determinada area mas percebem a necessidade de maior qualificacéo, no Brasil
algumas iniciativas passaram a conceber esta modalidade educativa como forma de facultar a
professores em servigo uma qualificagdo compativel com as exigéncias sociais e profissionais
para o seu nivel de atuagdo, em virtude de as escolas de educacdo bésica possuirem ainda um
grande contingente de professores que, pelas dificuldades de deslocamento para 0s centros
onde sdo realizados os cursos ou pela falta de tempo para frequenta-los, deparam-se com
dificuldades para empreender sua qualificacdo profissional (BELLONI, 2001, LITWIN, 1997,
SANCHO, 2006).

Nesse contexto, a perspectiva da educacéo inicial se da no processo de formacéo que
se depara com a pratica no exercicio de aprender em servico, refletindo sobre a prépria
experiéncia, ampliando-a com novas informacdes e relagdes.

Oliveira (2003) salienta que no Brasil a EAD também passou por vérias fases
evolutivas, que vao desde o curso por correspondéncia, passando pela transmisséo radiofonica
e televisiva, pela utilizacdo da informatica e do telefone, até os atuais processos de utilizagédo
conjugada dos meios — a telematica e a multimidia — juntamente com 0s materiais impressos.

Atualmente, o acesso a educacdo e a possibilidade de formacdo continuada a cidaddos
gue habitam os mais longinquos locais do territério brasileiro é um dos fatores que explica a
criacdo de varios projetos educacionais a distancia. O que se percebe é que na implantacao de
projetos educativos a distancia € preciso reconhecer os limites e possibilidades da

modalidade, entendendo-se que mesmo depois de alguns anos no cendrio educacional, com o
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advento de novas tecnologias, a cada momento historico, trabalhar com a educacéo a distancia
significa trabalhar em um terreno cujas definicbes e compreensdes estdo em processo
permanente de construcdo, e que por isso é dificil precisar, a rigor, como deve se dar o
processo educativo nesta forma peculiar de educacéo.

Assim como nos alerta Belloni (2002, p. 155), a EAD deve ser compreendida como
um tipo distinto de oferta educacional, que exige inovagdes pedagdgicas, didaticas e

organizacionais, lembrando ainda que,

(...) geralmente definida pelo que ndo é (ndo presencial, ndo simultanea, sem
professor, off campus), ou seja, € através das lentes do ensino convencional,
a EAD carece ainda de unanimidade tanto na terminologia como na
conceitualizacdo. Dai a necessidade de analises tedricas no sentido de
esclarecer suas caracteristicas essenciais e organiza-las de modo a construir
um conceito que incorpore todos os seus elementos definidores, dando conta
da imensa variedade de experiéncias existentes no mundo. Diferentes
definigdes e filosofias coexistem no campo da educacdo, e na EAD em
especial, inspirando politicas de governo e préticas educativas muitas vezes
equivocadas e contraditorias.

Os Caminhos da Formacgao de Professores a Distancia no Brasil

A legislacdo brasileira define que esta modalidade de educacdo vai além da simples
entrega de conteidos organizados de maneira superficial e facilitada por meio de avancados
recursos tecnoldgicos. O Decreto 5.622/05, que regulamenta a educacao a distancia no Brasil,
ressalta que a mediacdo didatico-pedagogica nessa modalidade ocorre por intermédio de
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em espacgos e tempos diferentes. Em seu paragrafo primeiro, o decreto
determina que a “educacdo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestdo e avaliagéo
peculiares”. Tais especificidades se caracterizam principalmente pela autonomia do aprendiz
em organizar seu proprio ritmo de aprendizagem e autogerir sua forma, espaco e tempo para
adquirir conhecimentos.

Essa autonomia ndo pode ser entendida como um estudo solitario, mas um processo
autodiretivo em que o aluno é responsavel pela organizacdo de seu tempo de estudo, em lugar
que lhe for mais adequado, sem com isso prescindir da interacdo e da acdo partilhada do
outro, pois € através do outro, no social, que as relagdes entre sujeito e objeto de
conhecimento séo estabelecidas.

Outrossim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96, abre

perspectivas e responsabilidades na area da EAD, quando em seu artigo 80 atribui ao poder
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publico o papel de “incentivar o desenvolvimento de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades, e de educagdo continuada”.

E importante ressaltar que foi a propria LDB que desencadeou a procura de cursos de
formacdo, quando atribuiu a cada municipio, e supletivamente ao Estado e a Unido, a
incumbéncia de “realizar programas de formacdo para todos os professores em exercicio,
utilizando para isso, os recursos da educacdo a distancia” (art. 87, § 3°, inciso IlI).

A partir de 1998 observou-se um crescente envolvimento de instituices de ensino
superior com os cursos de EAD. As solicitacfes de autorizagdo ao MEC foram em sua grande
maioria para cursos de graduacdo de formacéo de professores, principalmente de pedagogia e
normal superior.

Os professores do ensino fundamental foram o publico-alvo destes cursos na medida
em que foram afetados pelo artigo 87, 8 4°, da lei de diretrizes e bases da educagéo brasileira,
a qual estabelecia que até o final da entdo denominada década da educacgéao seriam admitidos
somente “professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo”.
Essa exigéncia legal motivou uma demanda pontual da ordem de 700 mil novas vagas, e ao
mesmo tempo gerou interminaveis discussdes em torno da necessidade de ampliar o grau de
formacdo dos professores que até aquele momento ndo haviam tido oportunidade, por razdes
das mais variadas, de alcancar o nivel de instrucdo superior ou formacdo escolar condizente
com as exigéncias para o exercicio profissional da docéncia.

A preocupacdo com a qualificacdo do magisterio justifica-se pelos dados estatisticos
publicados pelo MEC através do sistema de avaliacdo da educagdo basica/SAEB, que
comprovam o insucesso da educacdo no Brasil, principalmente entre os anos de 1995 e 2003,
quando a média dos alunos que cursavam a 42 série da rede urbana, por exemplo, apontava
que os estudantes ndo eram capazes de interpretar histérias em quadrinhos e poemas ou
identificar temas de textos mais simples. Tais dificuldades apresentam a pouca formacao dos
professores como uma das causas do fracasso escolar de milhares de alunos matriculados no
ensino fundamental.

Todavia, seria uma ideia ingénua e reducionista atribuir a esta formacao deficiente dos
professores a causa Unica do fracasso escolar; € também inaceitavel ndo levar em conta 0s
resultados que ja vém sendo obtidos através de alguns trabalhos de avaliacdo de rendimento
escolar realizados recentemente e que comprovam o significativo avanco nos indices de

rendimento dos alunos a partir do ano de 2005, especificamente os da rede publica, sugerindo
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uma relagdo direta entre a oferta de cursos de formacao de professores e a melhora no nivel

de desempenho dos alunos no mesmo periodo’.

As Repercussdes da Formagao a Distancia para o Alfabetizador

Para o professor alfabetizador, a possibilidade de reflexdo, tanto quanto a atualizacéo
dos processos pelos quais a acdo docente se da, pode significar rompimento com velhos
paradigmas e definicdo de estratégias desafiadoras que subsidiem o enfrentamento das
adversidades presentes no cotidiano escolar. Nessas condi¢cbes a possibilidade do
alfabetizador facultar a crianca o entendimento da funcéo social da escrita, superando praticas
pedagdgicas anacrbnicas que se limitam unicamente ao dominio do cddigo, serd mais
significativa.

Soares (1999, p. 25) destaca que, paralelamente a todo o procedimento metodolégico
que envolve a pratica alfabetizadora, como a leitura, a producéo de textos e a linguagem oral e
escrita, € necessario refletir sobre a lingua. A autora advoga em favor do ensino de Portugués

sob uma perspectiva de letramento, o que significa focalizar:

(...) uma proposta de desenvolvimento de praticas sociais de interacdo
discursiva, orais e escritas. Nesta perspectiva, atividades de reflexdo sobre a
lingua voltam-se para a observacédo e analise da lingua “em uso”, visando a
construcdo de conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem, o
sistema linguistico, as variedades da lingua portuguesa, os diferentes
registros, selecionados aqueles conhecimentos considerados relevantes para
as praticas de producéo de textos — falar e escrever, e de recepcao de textos —
ouvir e ler.

Essa discusséo acerca do letramento dialoga, em grande medida, com o advento de
novas tecnologias de informacgdo e comunicacéo, as quais se colocam como desafios, como
novas tecnologias da escrita e como uma das possibilidades de atualizacdo do alfabetizador,
desde que, por meio de uma relacdo de espagos colaborativos de aprendizagem, seja-lhe
facultado o acesso ao conhecimento e o desenvolvimento de habitos de estudos, no tempo e
no espaco que lhe sdo adequados.

Magda Soares (2002) fala do letramento digital referindo-se a questdo das préaticas de
leitura/escrita possibilitadas pelas novas tecnologias de informac&o e comunicacdo. De acordo
com a autora, ha necessidade de se definir tal conceito com a introdugdo de novas préaticas de

! para maiores informagdes, ver tabela 1 de proficiéncias do SAEB entre 1995-2005 (dados do INEP).
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leitura e escrita advindas do computador e da internet, possibilitando, assim, identificar se o
letramento na cibercultura conduz a um estado ou condicgdo diferente da que conduzem as
praticas de leitura/escrita na cultura do papel. Propdem-se hoje, segundo a autora, diferentes
letramentos gerados por diferentes espacos e diferentes mecanismos de producdo, reproducéo
e difusdo da escrita proporcionadas pelas tecnologias.

A profissdo docente, na complexidade do cenario atual, busca (re)significar o seu
papel dado o surgimento de uma nova cultura profissional que requer o atendimento a novas
exigéncias sociais. “Ser um profissional, portanto, implica dominar uma série de capacidades
e habilidades especializadas que nos fazem competentes num determinado trabalho, além de
nos ligar a um grupo profissional organizado e sujeito a controle” (SHON, apud
IMBERNON, 2000, p. 25).

Nesse contexto, o processo de qualificacdo do profissional de Educacgéo deve partir do
principio de que de sua autonomia na definicdo da trajetoria de seu processo de reflexdo e
aperfeicoamento depende a possibilidade de consolidacdo da qualificacdo profissional. Peters
(2004, p. 52) afirma que:

(...) a universidade tradicional proporcionava uma educacdo mais geral e
completa, mesmo na formacgdo profissional, porque isso era de valor
educacional geral; a educacdo universitaria [contemporanea, no entanto] se
tornou cada vez mais especifica e especializada, a fim de atender as
necessidades profissionais.

O desafio, entdo, parece estar em aproximar aquilo que tal profissional aprende
daquilo que pratica; ou seja, a aplicabilidade dos conhecimentos tedricos que torna a acao
educativa completa e significativa. Assim, quer nos parecer que o profissional que tem a
possibilidade de fazer uso da teoria, tendo a sua propria pratica como objeto de anélise, terd
mais condicOes para mobilizar conhecimentos no intuito de repensar e refazer o seu trabalho
de maneira mais eficaz.

Em relacdo ao trabalho do professor alfabetizador, que lida com a aquisi¢do da leitura
e da escrita (ndo somente no que concerne a habilidades cognitivas para a decifracdo do
codigo alfabético), é necessario, segundo registra Fernandez (2001, p. 4), “(re)significar o ato
pedagdgico para além das questdes metodoldgicas e didaticas, abarcando questdes de natureza
ética, politica, econdmica, cultural etc., que se fazem presentes tanto na acao de formar como

na agdo de alfabetizar criancas.
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A Formacao do Professor Alfabetizador frente as Praticas Sociais de Escrita e a Relagao

com as Novas Tecnologias

Em se tratando de alfabetizacdo, a preocupacdo tem sido alicercada no fato de que,
entre os paises latino-americano, o Brasil ainda se situa entre o0s paises com maiores indices
de analfabetismo, se igualando a paises como Guatemala, El Salvador e Haiti. Esta
constatacdo reforca o compromisso politico daqueles que estdo em sala de aula e
testemunham diariamente as dificuldades de uma parcela da populagdo, na sua maioria de
menor renda, em apropriar-se da vasta producéo cultural e sobretudo em elevar o seu nivel
diante da realidade que se apresenta. Sob esse aspecto, se faz urgente a preparacdo de um
professor que tenha condi¢des de encaminhar 0 processo de alfabetizagdo como ferramenta
essencial na busca de um conhecimento para muito além das letras.

Mas, diante desse quadro, como preparar os individuos para o uso adequado da escrita
na atual complexidade das relagdes sociais? Qual a formacdo condizente para professores que
se dispGem a essa tarefa? Quais s@o os parametros que devemos utilizar ao tentar avaliar tal
qualificagéo?

A reflexd@o sobre o significado dessa aprendizagem nos ultimos tempos foi ampliado;
o0s estudos sobre o letramento obrigam-nos a (re)configurar o quadro da sociedade leitora no
Brasil.

As publicacdes de Angela Kleimann (1995), Magda Soares (1998) e Tfouni (1995)
contribuiram para que repensdssemos a ideia que hoje temos sobre as dimensdes do ler e
escrever e, sobretudo, do desafio que é para o professor ensinar a ler e escrever tendo para
isso que dominar a experiéncia do seu tempo diante dos fortes apelos que o mundo letrado e
tecnologicamente avangado apresenta.

Ao lado do indice nacional de 16.295.000 analfabetos no pais (IBGE, 2003), importa
considerar um contingente de individuos que, embora formalmente alfabetizados, sé&o
incapazes de ler textos longos, localizar ou relacionar suas informagGes. Dados do instituto
Nacional de Estatistica e Pesquisa em Educacdo (INEP) indicam que os indices alcancados
pela maioria dos alunos da 42 série do Ensino Fundamental ndo ultrapassam os niveis “critico”
e “muito critico”. Isso quer dizer que mesmo para as criancas que tém acesso a escola e que
nela permanecem por mais de trés anos ndo ha garantia de acesso autbnomo as praticas sociais
de leitura e escrita (COLELLO E SILVA, 2003).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o sistema da escrita € poder se engajar em

praticas sociais letradas, respondendo as necessidades de uma sociedade grafocéntrica. Se
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considerarmos a alfabetizacdo na perspectiva do que a escrita representa, de seus valores e
usos sociais, bem como a compreenséo da estrutura desse sistema de representacdo, entdo o
trabalho de alfabetizacdo estara direcionado para um ensino que permita a crianca
compreender, desde o inicio, a funcdo social da escrita e dela faca uso efetivo, tornando-se
leitor e escritor autbnomo.

As novas préticas de alfabetizacdo ndo mais consideram o aluno como um ser passivo
diante do conhecimento. Para atender a demanda atual no que se refere ao ensino escolar, é
preciso tornar o individuo habil nas praticas de leitura e escrita, capaz de utilizar-se delas de
diversos modos em seu meio social. Tal perspectiva aproximou a alfabetizacdo de um
conceito mais abrangente da aquisicdo da linguagem, estabelecendo um paralelo com o termo
letramento, que implica mais do que decodificar letras: a possibilidade de usar esse
conhecimento em beneficio de formas de expressdo e comunicacdo legitimas em um
determinado contexto cultural.

O que evidencia o paralelismo entre alfabetizacdo e letramento é o fato de que um
individuo mesmo incapaz de ler e escrever compreende e vivencia praticas sociais de escrita.
Exemplo disso € a crianca que chega a escola sem dominar o codigo alfabético, mas é capaz
de reconhecer uma determinada marca de refrigerante somente pela visualizagédo de seu
rotulo.

Diante disso, alguns autores passaram a distinguir alfabetizacdo e letramento. Para
Tfouni (1995, p. 20) os termos séo distintos: “Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢édo
da escrita para um individuo ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-
historicos da aquisi¢do de uma sociedade”.

Mais do que estabelecer oposicdo entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento,
Soares (1998) valoriza 0 impacto qualitativo das praticas sociais da escrita para 0s sujeitos,
que nada mais € do que o letramento, extrapolando a dimensdo técnica e instrumental do
dominio da escrita, e assinala que o permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza,
sistematize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivindique, garante-lhe uma
condicdo diferenciada na sua relacdo com o mundo, um estado ndo necessariamnete

conquistado por aquele que apenas domina o codigo. No dizer de Ribeiro (2003, p. 91),

(...) alfabetizacdo € o processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo
e as habilidades de utiliz&-lo para ler e escrever, ou seja: 0 dominio da
tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da
escrita. Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita
denomina-se letramento, que implica habilidades varias tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos.
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O que nos parece irrefutavel é que, ao tentar favorecer a compreensdo da escrita aos
alunos, o acesso de educadores a uma formacdo adequada as exigéncias da acdo docente
voltada a fase inicial do processo escolar (quando se da o processo de ensino-aprendizagem
de leitura e escrita) deve estar associado a constituicdo de um sujeito ativo e competente para
lidar com as diversas situagdes sociais de praticas de escrita. Isso, de certa forma, dialoga com
as novas exigéncias de uma sociedade cada vez mais influenciada pelo uso constante das
novas tecnologias, que criam novos procedimentos intelectuais, expandindo a forma de
organizar e produzir as informacbes e conhecimentos, e da mesma forma aponta para a
construcdo de bases pedagodgicas que promovam a interagdo das tecnologias ja consolidadas,
como a escrita e a oralidade, com as novas tecnologias para que juntas sejam consideradas

como tecnologias do pensamento.

O Curso de Pedagogia a Distancia da UDESC

Procurando facultar inicialmente aos professores de educacdo basica capacitacdo em
nivel superior, de modo que tais profissionais pudessem aliar o exercicio de sua funcéo ao
empreendimento de sua qualificagdo profissional, no ano de 1999 a UDESC implementou a
formacé&o universitaria através do curso de Pedagogia na Modalidade a Distancia.

O curso, que busca formar pedagogos com habilitacdo em magistério das séries
iniciais e/ou educacgdo infantil, apresenta 80% da carga horaria na modalidade a disténcia e
20% na modalidade presencial, caracterizando um curso de natureza semipresencial.

O projeto pedagdgico organiza-se em dois nucleos: o ndcleo de contetdos basicos,
contando com trés eixos que enfocam o contexto histérico e sociocultural, o contexto da
educacdo bésica e o contexto profissional. O ndcleo de conteldos de aprofundamento e
atuacdo profissional com dois eixos que enfocam contetidos da formacéo priorizada e estudos
independentes e trabalho de conclusao de curso.

Dadas as condi¢des de operacionalizacdo do curso, sdo oportunizados aos alunos
encontros presenciais semanais por meio de um sistema de tutoria, encontros presenciais com
os professores de disciplina e um encontro para realizacdo da prova escrita. Ao final de cada
disciplina séo realizadas provas compostas por questdes objetivas e questdo dissertativa, esta
ultima corrigida por uma equipe de professores.

O universo para andlise e reflexdo do presente estudo acerca da experiéncia da
UDESC no Curso de Pedagogia — modalidade a distancia focaliza pedagogos egressos da

segunda turma do curso de pedagogia a distancia, mais especificamente alfabetizadores, e
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norteia-se por uma questdo basica: a formacdo académica na Modalidade a Distancia
efetivada pela UDESC possibilitou mudangas para a pratica pedagdgica de professores
alfabetizadores integrantes da Rede Municipal de ensino de Florianopolis, pedagogos
egressos da turma 2 desse mesmo curso?

A consciéncia acerca dessa realidade requer que consideremos que a oferta de um
curso que apresente ao professor a teoria como ferramenta para o repensar do seu fazer
pedagdgico e, a0 mesmo tempo, ofereca-lhe autonomia para percorrer a trajetoria educativa,
no tempo e no espaco adequados as suas necessidades especificas, constitui uma proposta no
minimo dindmica e inovadora.

Resta saber, no entanto, se a articulacdo do curriculo aos meios didatico-pedagdgicos
propicia a qualificacdo efetiva do trabalho desses profissionais, haja vista que um dos desafios
da educacéo a distancia, hoje, é oferecer cursos que utilizem recursos tecnologicos capazes de

garantir a orientacéo e o autoaprendizado do aluno, pois, como alerta Levy (1995, p. 117),

(...) é grande a tentacio de condenar ou ignorar aquilo que nos é estranho. E
mesmo possivel que ndo nos apercebamos da existéncia de novos estilos de
saber, simplesmente porgue eles ndo correspondem aos critérios e defini¢bes
gue nos construiram e que herdamos da tradicdo. Da mesma forma, €
tentador identificar certos procedimentos contemporaneos de comunicagéo e
tratamento, bastante grosseiros, com o conjunto das tecnologias intelectuais
ligadas aos computadores, confundindo, assim, o devir da cultura
informatizada com seus balbucios iniciais.

Tendo presentes tais considerag0es, quer nos parecer que a relevancia desta pesquisa
justifica-se pela necessidade de identificar a configuracdo tedrico-metodoldgica do trabalho
pedagdgico desenvolvido por professores alfabetizadores apds uma formacao académica em
um curso de natureza diferenciada pelo carater de prevaléncia da atividade a distancia,
caracterizado pela busca da autonomia do aprendiz no que tange a apropriacdo de
conhecimentos, processo facultado, sobretudo, em razdo da oferta de novas tecnologias de
comunicacéo e informacéo.

A possibilidade concreta de operacionaliza¢do deste estudo assenta-se no fato de que o
Curso de Pedagogia a distancia da UDESC formou sua segunda turma de pedagogos no ano
de 2004, (re)colocando no mercado professores de Séries Iniciais — entre 0s quais
alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis — potencialmente com um novo
preparo tedrico-metodoldgico para empreender mudangas na pratica, 0 que suscitou nosso

interesse no que concerne especificamente a pratica alfabetizadora — haja vista que sdo esses
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os profissionais responsaveis em constituir usuarios competentes da escrita nas diversas
situacOes sociais em que se envolvem.

O fato de ser educadora da referida rede de ensino e paralelamente exercer atividades
de docéncia no curso de graduacdo em destaque provocou-me 0 interesse em investigar quais
as repercussdes que essa formacgdo académica de natureza diferenciada, pelo carater de
prevaléncia a distancia, propiciou & agdo tedrico-metodologica de professores que focalizam
seu trabalho na fase inicial do processo escolar.

Investigar se isso de fato vem se consolidando, ou seja, se um curso que apresenta em
principio, como caracteristica, a utilizacdo de novas tecnologias e, inserido em um tempo
historico, mudangas nas exigéncias sociais e nos recursos informacionais, efetivamente tem
facultado a seus egressos mudancas concretas em sua pratica docente como alfabetizadores.

A questdo que emerge dessa problematica nos leva a buscar novas formas de aquisi¢cdo
do conhecimento, mesmo sabendo que a imprevisibilidade de seus resultados e dos efeitos
profundos das propostas que surgem a todo o momento independem do valor que lhe
atribuimos. O fato € que se ha alguma clareza no horizonte educacional ele aponta para a
urgéncia de se definir o papel das instituicbes formadoras, de todo modo, que os individuos
possam atuar nos mais diversos setores da sociedade de forma criativa, questionadora,
administrando conflitos e pensamentos divergentes.

Neste cenario de ampla teia de relagfes sociais cresce a exigéncia de novas formas de
aprender e ensinar mediadas por tecnologias inovadoras de colaboracdo e interacdo, que
propiciem, como diz Pierre Levy, a formagéo de coletivos pensantes. Numa proposta de EAD
para formacdo docente, pode estar ai o grande diferencial, a interatividade e a colaboracéo
constante entre pares que enfrentam diariamente nos ambientes escolares a complexidade do
processo educativo, especialmente no atual contexto de crise.

Contudo, ao pretender tal diferencial, os cursos de formacao a distancia precisam fugir
da tentacdo em reproduzir o velho sob nova roupagem. A adequagéo de novas tecnologias em
modelos transmissivos, calcados na logica linear dos conteldos que mantém praticas
pedagdgicas ultrapassadas e obsoletas, so reforca as criticas atribuidas a EAD no sentido de
oferecer, sobretudo aos professores de educacdo basica — no caso do Brasil — uma formacéo
aligeirada e sem qualquer qualificacéo.

Moraes (1996, p. 58) afirma que, mesmo utilizando recursos tecnolégicos modernos,

diversos cursos de formacao docente adotam modelos conservadores, pois:
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(...) o fato de integrar imagens, textos, sons, animagéo e mesmo interligagdo
em sequéncias ndo-lineares, como as atualmente usadas na multimidia e
hipermidia, ndo nos da a garantia de qualidade pedagdgica e de uma nova
abordagem educacional. Programas visualmente agradaveis, bonitos e até
criativos podem continuar representando o paradigma instrucionista, ao
colocar no recurso tecnoldgico uma série de informacGes a ser repassada
para o aluno (...) expandindo, e preservando a velha forma (...), sem refletir
sobre o significado de uma prética pedagdgica utilizando esses novos
instrumentos.

A configuracdo de um paradigma inovador aponta para a formacdo de um professor
capaz de dialogar e promover trocas em sua acdo pedagogica desenvolvendo ao mesmo tempo
autonomia e capacidade colaborativa. Mas se, de um lado, a EAD pode contribuir para um
processo mais flexivel e autbnomo, por outro lado Preti (2005) alerta para que isto ndo fique
apenas nas praticas discursivas das instituicdes. O autor fala ainda do equivoco conceitual ao
se utilizar o termo autonomia como sinénimo de autodidatismo, capacidade de a pessoa
estudar por conta propria. Segundo ele esta caracteristica ndo basta para garantir a autonomia.

De fato € preciso considerar que as formas assincronas e sincronas de comunicacéo
criadas a partir do vertiginoso avanco tecnolégico ocorrido nas ultimas décadas, e muito
utilizadas na EAD, garantem aprendizagens individualizadas e acesso rapido as informacoes
necessarias. “Porém ndo podemos esquecer que a tecnologia em si mesma nao significa uma
oferta pedagdgica como tal” (HERNANDEZ E SANCHO 2006, p. 73). A instalacdo de uma
pedagogia capaz de oferecer aos individuos uma forma de ensino que pressuponha a
cooperacdo e a participacdo, motivando-os para a expressao de suas opinides, se sustenta na
possibilidade de apoiar 0s novos recursos as praticas educativas integradoras em um processo
de aprendizagem colaborativo que supere constantes desafios. Perceber as repercussdes que
um curso de formacdo na modalidade a distancia pode oferecer a préatica pedagogica de
professores alfabetizadores requer estabelecer relacbes entre as peculiaridades que esta
modalidade implica com o processo de formagéo, considerando como os docentes tecem seus
conhecimentos e constroem suas praticas educativas. Como 0s meios e recursos oferecidos
por este curso e as competéncias desenvolvidas dialogam com o fazer pedagdgico? E, em se
tratando de professores que ensinam a lingua escrita, a formacéo a distancia € suficientemente
abrangente para entendé-la como uma tecnologia intelectual que em seus diversos usos se faz
presente em todas as culturas e periodos historicos?

Ao tentar aproximar os saberes docentes construidos pelos professores alfabetizadores
na sua pratica com a formacdo docente, que nesse caso apresenta caracteristicas peculiares de

uma modalidade educativa a distancia, nos propomos também a entender a escrita como uma
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tecnologia intelectual que em seus diversos usos se faz presente em todas as culturas e

periodos historicos.

Como se dara a Investigacao

Tendo em vista as especificidades da pesquisa, serdo seguidas as orientacOes da
metodologia do estudo de caso. Tais especificidades estdo enquadradas em uma abordagem
gualitativa. Segundo Meksenas (2002, p. 118), é um método que propicia ao pesquisador uma
anélise compreensiva de uma unidade social significativa. Compreensiva, por remeter
diretamente a andlise dos significados atribuidos pelos sujeitos ao fato estudado, o que
permite estudar uma unidade, desde que significativa, pois se concentra em um objeto
circunscrito de grupos sociais.

De acordo com Mattar (1997), o estudo de caso € um estudo profundo, mas ndo amplo,
através do qual se procura conhecer profundamente apenas um ou poucos elementos da
populacdo sobre um grande nimero de aspectos e suas inter-relacdes. Os levantamentos
amostrais caracterizam-se pela obtencdo de dados representativos da populacdo estudada,
tanto em termos do nimero quanto do processo de selecdo de elementos da amostras de
pesquisa.

Severino considera ser “uma pesquisa que se concentra no estudo de um caso
particular, considerado de um conjunto de casos analogos, por ele significativamente
representativo” (SEVERINO, 2007, p. 121).

A pesquisa sera desenvolvida junto a oito professores alfabetizadores da rede
municipal de Floriandpolis, que realizaram o curso de pedagogia na modalidade a distancia da
UDESC e integravam a turma 2-T2 desse mesmo curso e que exercem a func¢do da docéncia
em sala de aula. O processo de coleta serd feito através de entrevistas semiestruturadas,
aplicadas de forma direta para que sejam evitadas davidas.

Trivifios (1990) afirma que essa técnica oferece flexibilidade ao investigador, valoriza
sua presenca e oferece liberdade e espontaneidade ao informante, enriquecendo assim a
investigacdo. Para o autor, esta técnica parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipdteses que interessam a pesquisa e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida que sd@o recebidas as

respostas do pesquisado.
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O nome dos professores e a relagdo de escolas em que atuam foram obtidos através de
pesquisa realizada nos arquivos do departamento de administragdo escolar da Secretaria
Municipal de Educacdo, que mantém os dados dos profissionais que efetivaram o curso.

O levantamento de dados para a descricdo e avaliacdo deste estudo sera realizado
através de visitas a cinco unidades escolares em que 0s oito professores que atuam em sala de

aula como alfabetizadores estdo atualmente lotados.

O que se Espera da Investigacao

O presente trabalho tem como objetivo principal verificar quais as repercussoes do
curso de Pedagogia — modalidade a distancia — da Universidade do Estado de Santa Catarina —
UDESC na préatica pedagogica de professores alfabetizadores da Rede Municipal de
Florianopolis.

Como a pesquisa encontra-se em andamento, espero em breve constatar se ocorreu 0
estabelecimento de algumas dimensdes da unidade teoria/pratica no fazer pedagdgico dos
sujeitos da pesquisa, contribuindo para a avaliacdo desta formacgdo em especifico, bem como
de cursos de formacdo de professores de um modo geral, sobretudo de profissionais
responsaveis pela aprendizagem inicial da lingua escrita por criangas em processo de
escolarizacéo.

Diante dos precarios resultados obtidos na aprendizagem inicial da lingua escrita com
sérios reflexos no decorrer de todo o processo de escolarizacdo, dentre outras medidas se faz
necessario rever a formacdo dos professores que se encontram nas classes de alfabetizagéo e
que buscam por meio da educacdo a distdncia uma possibilidade de modificar a sua pratica
pedagdgica.

A pesquisa contribuird para que estes profissionais reflitam sobre a relacdo entre os

saberes adquiridos na formacdo docente com a pratica alfabetizadora.

Referéncias

BARRETO, Angela. Informacao e conhecimento na era digital. Transinformacéo, 17.2, 29
de Marco 2006. Disponivel em: <http://revistas.puc-
campinas.edu.br/transinfo/viewarticle.php?id=103>.

BELLONI, M. L. (Org.) A formacao na sociedade do espetaculo. S&o Paulo: Loyola, 2002,

Florianépolis, v. 10, n. 02, p. 208 — 223, jul. [ dez. 2009 221


http://revistas.puc-campinas.edu.br/transinfo/viewarticle.php?id=103�
http://revistas.puc-campinas.edu.br/transinfo/viewarticle.php?id=103�

REPERCUSSOES DA FORMACAO A DISTANCIA PARA A PRATICA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES —
Adriana do Carmo Breves Lima

. (Org.) O que ¢é a midia-educacéo. Campinas, SP: Autores Associados. data
. Educacao a distancia. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.

BRASIL. Decreto 5.622, de 2005. Regulamenta o art. 80 da lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

BRUNER, J. Atos de significagdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

COLELLO, S.M.G. A pedagogia da exclusdo no ensino da lingua escrita. In.: COSTA,
Antonio L. de Menezes. Educacdo a distancia: uma alternativa para o fortalecimento
educacional. n® 22, jul. / set. 1994.

FERNANDES, S. Regina. A experiéncia da formacgdo na formacdo de professores: um
olhar a partir da reflexdo da professora alfabetizadora. Dissertacdo de Mestrado pela
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, 2001.

IBGE, Censo Demografico. Mapa do Analfabetismo no Brasil. Brasilia, MEC/INEP, 2003.
INESP/CONPED/INEP, 2000.

IMBERNON, F. Formacdo docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

KLEIMAN, A. Os significados do letramento, Campinas: Mercado das Letras, 1995.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro na era da informatica. Rio de Janeiro,
Ed. 34, 1995.

As inteligéncias coletivas. S8 Paulo: SESC, 2001. Disponivel em
http://www.google.com.br/sesc.pierrelevy.htm

LITWIN, Edith (org.) Tecnologia educacional. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

MATTAR, F. N. Pesquisa de marketing: metodologia, planejamento. Sdo Paulo: Atlas,
1997.

MEKSENAS, Paulo. Pesquisa social e acdo pedagdgica: conceitos, metodos e praticas.
Sé&o Paulo: Loyola, 2002.

MORAES, M. C. O paradigma educacional emergente: implica¢cbes na formacédo do
professor e na pratica pedagogica. Em Aberto, Brasilia, ano 16, n. 70, p. 57-69, abr. / jun,
1996.

OLIVEIRA, E. G. Educacdo a distancia na transi¢ao paradigmatica. 2. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2003.

PETERS, Otto. A educacéo a distancia em transi¢do. Sdo Leopoldo, RS: Unisinos, 2004.

Florianépolis, v. 10, n. 02, p. 208 — 223, jul. [ dez. 2009 222


http://www.google.com.br/sesc.pierrelevy.htm�

REPERCUSSOES DA FORMACAO A DISTANCIA PARA A PRATICA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES —
Adriana do Carmo Breves Lima

PRETI, O. (Org.) Educacéo a distancia: sobre discursos e praticas. Brasilia: Liber Livro
Editora, 2005.

RIBEIRO, V. M. (Org.) Letramento no Brasil, Sdo Paulo: Global, 2003.

SANCHO, J. M; HERNANDEZ, F. et al (org.). Tecnologias para transformar a educacéo.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed rev. e atualizada. Séo Paulo:
Cortez, 2007.

SOARES, M. Portugués: uma proposta para o letramento/ensino fundamental. Sao
Paulo: Moderna, 1999.

. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

. Novas préaticas de leitura e escrita na cibercultura. Revista Educacdo e
sociedade, Campinas, vol. 23, n. 81, p 143-160, acesso dez 2002. Disponivel em < http://
www.cedes.unicamp.br>

TFOUNI, L. V. Letramento e alfabetizacdo. Sdo Paulo, Cortez, 1995.

TRIVINOS, A. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais. A pesquisa qualitativa em
educacgdo. Sao Paulo: Atlas, 1990.

Recebido: Abril/2009
Aprovado: Outubro/2009

Florianépolis, v. 10, n. 02, p. 208 — 223, jul. [ dez. 2009 223


http://www.cedes.unicamp.br/�

	A Formação do Professor Alfabetizador frente às Práticas Sociais de Escrita e a Relação com as Novas Tecnologias
	Referências

